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PREFACIO

Nas ultimas décadas, o campo do Ensino de Histéria passou por uma profunda transformagdo
epistemologica, metodologica e politica. Longe de ser um dominio exclusivamente pratico ou instrumental,
a area consolidou-se como um espaco de investigacao cientifica rigorosa, articulando as teorias da Histdria,
da Didatica da Historia, da Educacao Historica e das ciéncias humanas aplicadas a educacao. Hoje,
pesquisar como se ensina, como se aprende e como se produz sentido sobre o passado €, também, pesquisar
sobre os modos pelos quais a sociedade compreende a si mesma, constroi identidades, disputa narrativas e
elabora projetos de futuro.

Como uma obra de sintese, este livro nasceu justamente de nossa constatacao: pesquisadores, professores
e estudantes precisam de um repertdrio metodoldgico sélido e atualizado para empreender investigagdes
no Ensino de Histdria. Nao basta apenas dominar conceitos tedricos; € necessario compreender, de forma
critica, as escolhas epistemologicas que sustentam cada caminho metodoldgico, os tipos de fontes
utilizadas, os modos de operar a andlise e as possibilidades interpretativas de cada abordagem.

A presente obra busca contribuir para esse esfor¢o coletivo. Reune nove capitulos dedicados as principais
metodologias atualmente empregadas em pesquisas do campo, desde a andlise de conteudo e a analise do
discurso, passando pela hermenéutica de profundidade, historia oral, questionarios, estudos de caso, grupos
focais e semiotica. Cada capitulo apresenta fundamentos teoricos, técnicas de trabalho, procedimentos
analiticos e exemplos de aplicagdo real em pesquisas sobre e para o Ensino de Historia.

O livro foi escrito para apoiar estudantes de graduacdo, pos-graduacdo e docentes pesquisadores,
oferecendo um percurso possivel — nunca Unico — para a elaboracdo de projetos e investigacdes
académicas. Em consonancia com Arostegui (2006), entendemos que método € “o conjunto de prescri¢des
que devem ser observadas [...] para garantir, na medida do possivel, um conhecimento adequado de seu
objeto” (AROSTEGUI, 2006, p. 92). Ao mesmo tempo, defendemos que a pesquisa histérica — e, por
extensdo, a pesquisa em Ensino de Histéria — comecga quando percebemos que precisamos compreender
um acontecimento que rompe expectativas e demanda explicagao.

Por isso, esperamos que esta obra possa ser uma das ferramentas que auxiliem nossos leitores a formular
problemas consistentes, definir metodologias adequadas e produzir conhecimento histdrico-educacional
capaz de dialogar com os desafios de nosso tempo — um tempo de crises climaticas, disputas de memoria,
circulagdo massiva de informagdes e reconfiguragdes profundas nas formas de ensinar e aprender Historia.

Julia Silveira Matos
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INTRODUCAO

A pesquisa em Ensino de Histdria consolidou-se como campo cientifico no Brasil a partir do final
do século XX, impulsionada pela emergéncia de debates sobre cultura histérica, consciéncia historica,
praticas docentes, narrativas escolares, politicas curriculares e usos publicos do passado. Trata-se de um
territorio epistemoldgico hibrido, situado entre a Ciéncia da Historia, a Educacdo, a Psicologia Cognitiva,
as Ciéncias Sociais e a Linguistica, o que exige dos pesquisadores um dominio amplo de métodos, técnicas
e fundamentos tedricos.

Segundo Caldas, o método € parte constitutiva do fazer historiografico e deve ser entendido como
“um caminho que nos ajuda a construir um conhecimento confiavel” (CALDAS, 2014, p. 9) . Ja Ardstegui
(2006) define metodologia como o conjunto de decisdes que garantem a adequacdo entre o objeto € o
processo investigativo. Para ele, “o método ndo deve ser visto como férmula fixa, mas como instrumento
critico capaz de orientar escolhas epistemologicas” (AROSTEGUI, 2006, p. 92).

No campo do Ensino de Histdria, as pesquisas exigem metodologias sensiveis as dimensdes
formativas, narrativas, culturais e cognitivas que caracterizam a aprendizagem histdrica. Essa compreensao
¢ essencial para o Ensino de Histéria, pois muitas das investigagdes do campo buscam justamente
compreender como estudantes e professores desenvolvem consciéncia histoérica, como narram o passado,
como atribuem sentido ao tempo e como diferentes linguagens pedagdgicas estruturam processos de
aprendizagem.

No primeiro capitulo desse livro discutimos as bases epistemoldgicas da investigagdo, destacando
as diferencas entre métodos indutivos e dedutivos, pesquisas exploratérias, documentais, bibliogréaficas e
empiricas. Esse capitulo se apoia em autores como Ardstegui (2006) e nos manuais de metodologia
historica, que enfatizam a importancia de compreender as operagdes formais e substanciais da pesquisa.

Caldas (2014) sublinhou que o método historico se organiza pela articulacdo entre critica,
interpretagdo e explicagdo, afirmando que “o uso consciente do método potencializa aquilo que desejamos
conhecer” (CALDAS, 2014, p. 11) . Turin reforca que nenhuma pesquisa comeca pelo método: € o problema
que determina o caminho investigativo. Essa nogao ¢ essencial para orientar trabalhos sobre livros didaticos,
curriculos, praticas docentes e narrativas discentes.

No segundo capitulo apresentamos a Analise de Contetdo, a partir da obra de Laurence Bardin, que
define sua técnica como um conjunto de “procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido
das mensagens” (BARDIN, 2011, p. 44) . A andlise de contetido ¢ amplamente utilizada em pesquisas sobre
livros didaticos, avaliagdes externas, politicas curriculares e discursos docentes.

A utilidade desse método para o Ensino de Historia reside em sua capacidade de gerar categorias
que permitam identificar permanéncias, rupturas, silenciamentos e construgdes narrativas em materiais de
ensino. Ele possibilita investigar como determinados periodos histéricos sdo representados, como temas

sensiveis sdo tratados ou apagados e como géneros curriculares estruturam sentidos atribuidos ao passado.
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Baseado na obra de Eni Orlandi, no terceiro capitulo discutimos a Analise do Discurso como
abordagem que considera lingua, sujeito, ideologia e historia como elementos indissocidveis. Orlandi
afirma que “a andlise de discurso trata da lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico”
(ORLANDI, 2005, p. 15).

No Ensino de Histoéria, analisar discursos significa compreender como professores, estudantes e
materiais didaticos produzem sentidos sobre o passado, revelando relagdes de poder, disputas de memoria
e posigoes ideologicas. As condi¢des de producdo discursiva — como politicas publicas, reformas
curriculares ou orientagdes pedagdgicas — tornam-se parte do objeto investigado.

Inspirado em metodologias interpretativas como as de Thompson, no quarto capitulo discutimos a
Hermenéutica de Profundidade, dividida em trés momentos: analise socio-historica, analise discursiva e
interpretagdo/reinterpretagdo. Essa abordagem permite analisar fontes complexas — como politicas
curriculares, documentos normativos ou materiais multimodais — em camadas interpretativas.

A hermenéutica de profundidade ¢ especialmente util para estudos que buscam compreender como
narrativas sobre o passado circulam na cultura escolar e como determinados discursos sdo naturalizados.

No quinto capitulo, baseado no artigo de Matos e Senna, trabalhamos a histéria oral como
metodologia que “acrescenta uma dimensdo viva, trazendo novas perspectivas a historiografia” (MATOS;
SENNA, 2011, p. 96). A historia oral ¢ amplamente empregada no Ensino de Historia para investigar:

e trajetorias docentes;

e memorias escolares;

e experiéncias de aprendizagem;

e processos formativos;

e narrativas de comunidades.

Para Meihy, a fonte oral ¢ sempre um processo interpretativo e relacional; ndo se trata de registrar
o passado “como foi”, mas de compreender como sujeitos elaboram memorias e interpretagdes
historicamente situadas.

No sexto capitulo apresentamos o uso de questiondrios como instrumento de coleta de dados
quantitativos e qualitativos. Autores como Moura e Santos, sublinham que questiondrios permitem ampliar
o alcance da pesquisa, mas exigem rigor na elaboracao, na validacdo e na andlise estatistica e interpretativa.
Para investigagdes sobre percepcdes de estudantes, praticas docentes ou recep¢ao de materiais didaticos,
trata-se de uma ferramenta eficiente quando triangulada com outras metodologias.

No sétimo capitulo apresentamos o estudo de caso, método que busca compreender profundamente
uma unidade social especifica — uma escola, uma turma, um projeto, um curriculo, uma pratica

pedagogica. Como afirma Yin, o estudo de caso ¢ eficaz quando o pesquisador deseja investigar fendmenos
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em seu contexto. No Ensino de Histoéria, esse método permite compreender as praticas reais de sala de aula,
analisando interagdes, discursos, atividades e mediagdes realizadas por professores e alunos.

Quase chegando ao final, no oitavo capitulo discutimos o grupo focal como metodologia de
investigacao coletiva que possibilita compreender percepcoes, representacdes e formas de elaboragdo de
narrativas. Trata-se de uma técnica dialdgica, especialmente util para pesquisas sobre consciéncia historica,
uma vez que permite observar como estudantes constroem sentidos em interag¢ao, negociando interpretagdes
e experiéncias temporais.

No ultimo capitulo apresentamos a semidtica como metodologia para analise de imagens, signos e
linguagens multimodais. Com apoio de autores como Santaella, entendemos que o signo ¢ sempre uma
relacdo triadica entre objeto, signo e interpretante (PEIRCE, 2010). Santaella refor¢a que a semiotica ¢ uma
metodologia que auxilia o pesquisador no grande desafio da interpretacdo das imagens dentro de suas
estruturas de relacionamento simbolico (SANTAELLA, 1983).

Em um contexto no qual livros didaticos, redes sociais, filmes, jogos digitais e plataformas
educacionais sdo saturados de visualidade, a semiotica é essencial para compreender como representagoes
do passado sdo criadas, circulam e sdo apropriadas pelos estudantes.

Este livro, portanto, oferece um panorama amplo, critico e fundamentado das metodologias mais
utilizadas na pesquisa em Ensino de Histdria, articulando referéncias tradicionais da historiografia, das
ciéncias humanas e da educacdo com as demandas metodoldgicas contemporineas. Ao apresentar
fundamentos, procedimentos, técnicas e exemplos, a obra busca contribuir para a formagdo de
pesquisadores capazes de:

e formular problemas consistentes;

e selecionar métodos adequados;

e analisar fontes diversas;

e compreender praticas escolares reais;

e interpretar narrativas sobre o passado;

e produzir conhecimento rigoroso e socialmente relevante.

Sendo assim, encerramos esta Introducdo refor¢ando que conhecer os métodos apresentados ao
longo deste livro ndo € apenas dominar um repertdrio técnico, mas compreender os modos de produgdo do
conhecimento historico-educacional. Pesquisar o Ensino de Historia significa articular procedimentos
rigorosos com uma perspectiva critica sobre a escola, os curriculos, os materiais, as praticas pedagogicas e
as aprendizagens dos sujeitos. Cada caminho metodologico aqui reunido ilumina diferentes dimensdes do

fendmeno educativo: as linguagens que constituem o discurso historico, as narrativas que emergem das
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praticas docentes, as interpretacdes construidas pelos estudantes, os documentos que regulam o ensino, os
afetos e memorias que atravessam a experiéncia historica.

Assumimos, portanto, que o pesquisador em Ensino de Histdéria ¢ também um intérprete. Seu
trabalho nao se limita a aplicagdo mecanica de protocolos, mas envolve escolhas teoricas, éticas e politicas
que determinam como investigar, o que investigar ¢ para que investigar. A sele¢ao de um método nao ¢
neutra: ela implica uma visdao sobre a Histdria, sobre a educagdo e sobre o papel social da escola e da
pesquisa académica.

Por isso, organizamos este livro de modo a oferecer ao leitor um percurso fundamentado e plural.
Comecgamos com as naturezas epistemoldgicas da pesquisa, avangamos por técnicas analiticas (conteudo,
discurso, hermenéutica, semidtica), e alcangamos, na ultima parte, os métodos empiricos ¢ de campo
(historia oral, questionarios, estudo de caso, grupo focal). O conjunto desses capitulos compde uma
cartografia metodologica que pretende servir tanto a estudantes da pds-graduagdo quanto a docentes,
pesquisadores e profissionais que desejam aprofundar suas investigacdes sobre o Ensino de Historia.

Esperamos que esta obra se torne uma ferramenta de apoio, um guia de reflexdo e um convite ao
aprofundamento, inspirando novas pesquisas ¢ ampliando o debate sobre a formacdo de consciéncias
historicas criticas, sensiveis e dialogicas. Ao final, reafirmamos nossa convic¢ao de que investigar o Ensino
de Historia ¢ uma forma de intervir no mundo: compreender o passado, interpretar o presente € imaginar

futuros mais justos, democraticos e humanizadores.
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PARTE I

CAPITULO 1 - NATUREZAS DA PESQUISA EM ENSINO DE HISTORIA

A pesquisa em Ensino de Historia diferentemente da pesquisa puramente historiografica, trabalha
simultanecamente com o conhecimento histérico e com os processos de ensino-aprendizagem que
configuram sua circulagdo social. Assim, os objetos investigados incluem curriculos, praticas docentes,
narrativas discentes, politicas educacionais, materiais didaticos, representacdes do passado e processos de
construcao da consciéncia historica.

Os livros de metodologia historica consultados para a escrita desse texto, ressaltam que a
constitui¢do epistemologica da pesquisa histdrica exige a articulagdo entre critica, interpretagdo e
explicagdo. Caldas afirma que “o método historico ndo é um conjunto rigido de regras, mas um caminho
que nos ajuda a construir um conhecimento confiavel sobre o passado” (CALDAS, 2014, p. 9, grifo meu)
. Essa concepc¢ao ¢ fundamental para as pesquisas no Ensino de Historia, pois o conhecimento historico
escolar ¢ também um conhecimento sobre o passado, mediado por praticas pedagogicas e contextos
formativos.

Turin refor¢a que a escolha metodologica deriva sempre do problema de pesquisa: “ndo é o método
que cria o problema, mas o problema que determina o método” (TURIN, 2014, p. 14) . Esse principio
orienta diretamente a pratica investigativa na educacdo historica, que sempre parte de indagacdes sobre
como sujeitos aprendem, narram e interpretam experiéncias temporais.

Assim, a constitui¢do epistemologica da pesquisa em Ensino de Historia combina fundamentos
historiograficos, educacionais e socioculturais, demandando metodologias amplas e integradas que deem

conta de fenomenos complexos da sala de aula e da cultura escolar.

1.1 ABORDAGENS DEDUTIVAS E INDUTIVAS

As pesquisas em Ensino de Historia podem adotar tanto perspectivas dedutivas quanto indutivas.
No enfoque dedutivo, o pesquisador parte de um referencial tedrico previamente estabelecido — como a
consciéncia historica de Riisen, a educagao histérica de Barca ou a Didatica Reconstrutivista da Historia de
Schmidt — e utiliza esse arcabougo para interpretar evidéncias empiricas.

J& no enfoque indutivo, o movimento ¢ inverso: parte-se dos dados empiricos para construir
categorias interpretativas. Bardin destaca que “a andlise indutiva permite fazer surgir das mensagens
categorias ndo previstas a priori, mas reveladas pelo proprio material” (BARDIN, 2011, p. 46) . No
Ensino de Historia, esse processo € especialmente 1til para identificar narrativas espontaneas de estudantes,
interpretagdes alternativas, silenciamentos, tensdes e modos particulares de compreender o tempo historico.

Nesse sentido, Ardstegui enfatiza que nenhuma pesquisa opera exclusivamente com um dos métodos: “o

trabalho metodologico ¢ sempre uma combinag¢do particular entre indugdo e dedugdo, conforme o
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problema e a natureza das fontes” (AROSTEGUI, 2006, p. 95). A pesquisa em Ensino de Historia, por
lidar com sujeitos, praticas, discursos e representagdes, geralmente requer movimentos metodologicos

hibridos.

1.2 PESQUISAS EXPLORATORIAS, BIBLIOGRAFICAS, DOCUMENTAIS E EMPIRICAS

As pesquisas exploratorias desempenham papel essencial em campos emergentes, como o Ensino
de Historia, nos quais muitas categorias analiticas ainda estdo em consolidacio e os objetos de investigagao
apresentam elevada complexidade. Como afirmam Marconi e Lakatos, “a pesquisa exploratoria ¢ aquela
que visa proporcionar maior familiaridade com o problema” (MARCONI; LAKATOS, 2004, p. 155). Esse
movimento inicial de aproximagdo ¢ indispensavel quando se investigam fenomenos multifacetados —
praticas docentes, cultura escolar, narrativas discentes, usos do passado, memorias coletivas — que, por
ndo estarem plenamente sistematizados na literatura, requerem uma etapa preliminar de mapeamento,
identificacdo de tendéncias e construcdo de categorias de andlise. A pesquisa exploratdria, portanto, ndo ¢
um procedimento auxiliar, mas uma estratégia que prepara o terreno epistemologico e metodologico para
estudos mais aprofundados.

A pesquisa bibliografica também ocupa posicdo estruturante no processo investigativo,
especialmente em campos marcados por debates tedricos densos, como o Ensino de Historia. Gil sintetiza
sua natureza ao afirmar que “a pesquisa bibliografica baseia-se essencialmente em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2008, p. 44). Esse tipo de pesquisa permite
mapear as discussdes sobre consciéncia histdrica, cogni¢do, narrativas, cultura historica, aprendizagem
historica, metodologias de ensino e Didatica da Historia, fornecendo ao pesquisador um panorama critico
dos avancos, disputas, lacunas e potencialidades do campo. Além de orientar o delineamento do problema
de pesquisa e a definicao do referencial tedrico, a pesquisa bibliografica sustenta a argumentacao e garante
o rigor conceitual da investigagao.

A pesquisa documental, por sua vez, dedica-se a analise de fontes escritas, normativas, iconograficas
e materiais ainda ndo submetidas a interpretagdo cientifica. Moura destaca que “o documento ¢ qualquer
vestigio deixado pelo homem e pode ser utilizado como fonte, desde que submetido a critica” (MOURA,
2022, p. 21). No Ensino de Historia, esse tipo de pesquisa amplia-se para incluir documentos escolares,
administrativos, curriculares e didaticos, tais como a BNCC, livros didaticos, planos de aula, avaliacdes,
projetos politico-pedagogicos, legislagdes educacionais e politicas publicas. Esses documentos revelam ndo
apenas prescrigdes institucionais, mas também disputas de sentido, escolhas narrativas, visdes de mundo e
orientacdes formativas que informam o processo de ensino-aprendizagem da disciplina.

Jé as pesquisas empiricas constituem o nucleo da investigacdo em Ensino de Historia, pois permitem

observar diretamente os processos educativos em sua concretude. Elas envolvem a coleta de dados por meio
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de entrevistas, questiondrios, grupos focais, observacdes de aula e analise de materiais produzidos por
estudantes ou professores. Caldas enfatiza que “o trabalho de campo implica observar o fendmeno em sua
concretude, considerando contexto, praticas e agentes envolvidos” (CALDAS, 2014, p. 23). Nesse sentido,
a pesquisa empirica integra métodos qualitativos e, quando adequado, quantitativos, possibilitando a
construgdo de analises complexas sobre praticas docentes, formas de mediacao, interagdes em sala de aula,
apropriacdes de contetidos historicos, desafios epistemoldgicos e dimensdes da consciéncia historica
presentes nas narrativas dos estudantes.

Assim, exploratoria, bibliografica, documental e empirica ndo constituem etapas isoladas, mas
dimensodes articuladas do processo de pesquisa no Ensino de Historia. Cada uma desempenha funcao
especifica na constru¢do do objeto, no aprofundamento teérico e na producao de dados, resultando em

investigacdes mais rigorosas, contextualizadas e metodologicamente consistentes.

1.3 PROBLEMAS DE PESQUISA E A CONSCIENCIA HISTORICA (RUSEN)

A teoria da consciéncia historica de Jorn Riisen oferece uma das contribui¢cdes mais solidas para
compreender a natureza dos problemas de pesquisa no Ensino de Historia. Para o autor, toda investigacao
historica — seja académica, seja escolar — surge quando se estabelece uma tensdo entre expectativa e
experiéncia, isto ¢, quando aquilo que se espera do mundo entra em conflito com aquilo que efetivamente
se vivencia. Como afirma Riisen, “a pesquisa historica nasce quando hé tensdo entre expectativa e
experiéncia” (RUSEN, 2001, p. 58). Essa tensdo é o ponto inaugural da formulacdo de problemas, pois gera
a necessidade de interpretar temporalmente o mundo, buscando, no passado, elementos para compreender
o presente e projetar futuros possiveis.

A consciéncia historica, conceito central em sua obra, ¢ definida como a capacidade humana de
articular passado, presente e futuro por meio de narrativas dotadas de sentido. Em texto posterior, Riisen
aprofunda essa ideia ao afirmar que “a consciéncia historica ¢ a forma pela qual damos sentido ao fluxo
temporal da vida humana” (RUSEN, 2007, p. 37). Essa concepgio implica que os sujeitos ndo se relacionam
com o tempo de forma neutra ou desinteressada: eles interpretam, narram, justificam, explicam e projetam
temporalidades a partir de suas experiéncias, identidades e horizontes culturais. Assim, compreender como
se constitui essa consciéncia ¢ tarefa essencial tanto da historiografia quanto do Ensino de Historia.

Investigar o Ensino de Historia, a luz do referencial de Riisen, significa analisar como estudantes e
professores constroem narrativas sobre o tempo, como atribuem significado a acontecimentos historicos,
como organizam suas experiéncias em estruturas narrativas € como mobilizam essas narrativas para orientar
acoes, escolhas e posicionamentos. Por isso, os problemas de pesquisa na area devem considerar elementos
como: as praticas escolares de atribuicdo de sentido ao passado; as formas pelas quais estudantes e

professores narram e interpretam suas experiéncias temporais; os conflitos de interpretagdo que emergem
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na cultura escolar; ¢ o modo como curriculos, livros didaticos e materiais pedagogicos moldam
determinados tipos de consciéncia historica.

O problema de pesquisa no Ensino de Histdria, portanto, sempre envolve uma pergunta sobre como
se aprende, como se interpreta e como se narra o passado em contextos escolares e sociais. Trata-se de
investigar nao apenas contetidos, mas modos de pensar historicamente, capacidades narrativas, operagoes
cognitivas e posicionamentos ético-politicos diante das questdes do tempo. Nesse sentido, Riisen nio
oferece apenas uma teoria sobre a consciéncia historica, mas um arcabouco epistemologico para
compreender a propria razao de ser das pesquisas em Ensino de Historia: explicar como os sujeitos, situados
em realidades concretas, transformam informacdes sobre o passado em orientacdes de sentido para suas

vidas.

1.4 A CONTRIBUICAO METODOLOGICA DA HISTORIOGRAFIA CONTEMPORANEA

A historiografia contemporanea ampliou e diversificou os métodos de investigagdo, influenciando
diretamente as pesquisas sobre ¢ em Ensino de Historia. Os autores Felipe Charbel Teixeira, Henrique
Estrada Rodrigues, Pedro Spinola Pereira Caldas e Rodrigo Turin, enfatizam que o historiador opera sobre
fontes multiplas e que “as fontes primarias sdo os relatos dos testemunhos oculares, os documentos e os
vestigios materiais que sdo contempordneos aos eventos em questdo” (CHARBEL ET ALL, 2014, p. 41).
Essa operacao critica ¢ a agdo movida pelo método. Nessa direcdo, Ardstegui reforga a centralidade do
método critico ao afirmar que “ndo existe historia sem método, assim como nao existe historia sem critica”
(AROSTEGUI, 2006, p. 67). Esses principios sdo decisivos para o Ensino de Historia, onde o pesquisador
precisa analisar ndo apenas o passado, mas também as representagdes desse passado em materiais
pedagdgicos, discursos escolares e praticas docentes.

A influéncia da Escola dos Annales, da micro-historia, da historia cultural e da virada linguistica
transformou profundamente o trabalho com fontes, ampliando possibilidades metodologicas que hoje

orientam pesquisas com narrativas, praticas culturais, documentos escolares e usos publicos da historia.

1.5 OPERACOES FORMAIS E SUBSTANCIAIS DA PESQUISA HISTORICA

O campo metodoldogico da pesquisa historica tradicional distingue duas grandes operacdes que
estruturam o trabalho do historiador e, por extensdo, orientam também investigacdes no Ensino de Historia:
as operacdes formais e as operagdes substanciais. As primeiras dizem respeito ao modo como a pesquisa €
organizada, aos procedimentos que garantem rigor, sistematicidade e coeréncia ao percurso investigativo.
As operagdes substanciais, por sua vez, relacionam-se ao conteudo especifico a ser analisado — as
experiéncias, praticas, narrativas e representacdes que constituem o objeto da pesquisa. A articulagdo entre

essas duas dimensdes ¢ fundamental para a producdo de conhecimento histérico.
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As operagdes formais envolvem escolhas que definem o proprio horizonte da pesquisa: a
delimitag¢do do problema, o levantamento e a selecdo critica das fontes, a aplicagdo dos procedimentos de
critica externa e interna, a categorizacao dos dados, a interpretacdo e, finalmente, a escrita historica. Turin
sintetiza o papel da critica dentro dessas operagdes ao afirmar que “a critica € o principio regulador da
pesquisa historica, permitindo separar o possivel do impossivel, o provavel do improvavel” (TURIN, 2014,
p. 31). Trata-se, portanto, de um trabalho metodologico que permite ao pesquisador discriminar, entre as
multiplas informagdes presentes nas fontes, aquilo que pode ser convertido em evidéncia historica valida.
No contexto do Ensino de Historia, essas operagdes formais precisam ser constantemente revisitadas, pois
a pesquisa lida com fontes hibridas — narrativas estudantis, praticas docentes, materiais didaticos,
documentos institucionais — que exigem adaptacdo dos instrumentos de critica, sem perder o rigor
epistemologico da disciplina historica.

As operacdes substanciais, por outro lado, dizem respeito ao contetido investigado, isto €, aos
fendomenos historicos, educativos ou sociais que constituem o objeto de andlise. Elas abrangem a
compreensdo das experiéncias dos sujeitos, das praticas escolares, das narrativas produzidas na cultura
escolar, das politicas educacionais e das representacdes sobre o passado que circulam na sociedade. Como
explica Caldas, “€¢ no encontro entre forma e substancia que o historiador constroi sentido” (CALDAS,
2014, p. 34). O processo de investigacdo ndo ¢, portanto, uma mera aplicagdo técnica de procedimentos,
mas um movimento interpretativo no qual métodos, fontes e teorias se articulam a historicidade dos
fendomenos estudados.

No Ensino de Historia, esse encontro entre forma e substincia ganha maior complexidade, uma vez
que o objeto de estudo ¢ atravessado por dimensdes pedagogicas e formativas. A pesquisa precisa considerar
nao apenas os fendmenos historicos em si, mas também as mediagdes didaticas que moldam o contato dos
sujeitos com esses fendmenos; as intencionalidades curriculares que orientam o ensino; as praticas docentes
que organizam a aprendizagem; as construcdes narrativas dos estudantes, que revelam modos proprios de
interpretar o passado; e as disputas de sentido presentes nos contextos escolares. Assim, as operagoes
substanciais no Ensino de Historia nao se limitam ao estudo do passado, mas se estendem a compreensao
da cultura historica escolar e das formas pelas quais ela orienta a constituicao da consciéncia historica dos
sujeitos.

Dessa forma, compreender as operagdes formais e substanciais da pesquisa historica e suas
especificidades no contexto escolar ¢ fundamental para qualificar o campo do Ensino de Historia como area
de investigagdo. A analise rigorosa das formas e conteudos do processo histérico-pedagogico permite
construir interpretagdes mais densas sobre a pratica educativa e contribui para o desenvolvimento de
métodos mais adequados para investigar os modos pelos quais estudantes e professores interagem com o

passado e produzem sentidos histdricos em espagos escolares.
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Portanto, concluir a discussao sobre as naturezas da pesquisa em Ensino de Historia implica
reconhecer que este campo se estrutura sobre uma base epistemologica hibrida, situada entre a tradicdo
historiografica e as metodologias das Ciéncias Humanas e Sociais. Ao longo do capitulo, evidenciamos que
a pesquisa em Ensino de Historia ndo opera apenas com técnicas, mas com modos de pensar e interpretar,
que se articulam as concepgdes de Historia, a compreensdo da escola, as politicas curriculares e as
percepgdes dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

As abordagens indutivas e dedutivas demonstram que a pesquisa historica-educacional exige um
movimento continuo entre teoria € empiria, entre conceitos e evidéncias, entre problemas e hipdteses. Ja a
distingdo entre pesquisas exploratorias, bibliograficas, documentais e empiricas deixou claro que o
pesquisador deve construir um percurso metodologico coerente com seu objeto, e ndo assumir uma técnica
como caminho universal. No campo do Ensino de Historia, essa escolha implica decidir se o foco esta nas
praticas docentes, nos materiais didticos, nos discursos escolares, nas aprendizagens dos estudantes ou nas
politicas publicas que orientam o curriculo.

Ao relacionarmos a formulac¢ao de problemas de pesquisa com a teoria da consciéncia historica de
Riisen, reforcamos que investigar o ensino ndo ¢ apenas diagnosticar dificuldades ou descrever praticas,
mas compreender como os sujeitos interpretam o tempo, atribuem sentido ao passado e projetam
expectativas de futuro. A pesquisa em Ensino de Histéria, portanto, tem um compromisso formativo: ela
ndo apenas analisa fendOmenos, mas contribui para a compreensdo critica das relagdes entre Historia,
sociedade e educacgao.

Finalmente, a discussdo sobre as operagdes formais e substanciais da pesquisa histérica, bem como
a influéncia da historiografia contemporanea, demonstrou que o Ensino de Historia herda da Historia uma
perspectiva metodologica rigorosa, fundada na critica das fontes, na interpretacdo contextualizada e na
busca por explicagdes coerentes. Contudo, ao transpor esse rigor para o ambiente educativo, o pesquisador
precisa considerar dimensdes proprias da escola, como a cultura escolar, a transposi¢do didatica, os
processos de aprendizagem e as multiplas linguagens que constituem o ensino.

Assim, este primeiro capitulo estabelece a base conceitual necessaria para os demais que compdem
esta obra. Ao compreender as naturezas da pesquisa em Ensino de Historia, o leitor adquire condi¢des para
selecionar métodos adequados, construir problemas relevantes e desenvolver investigacdes que dialoguem
com as praticas, com a teoria € com as demandas formativas de uma sociedade que exige cada vez mais
consciéncia histdrica, pensamento critico e capacidade de interpretacdo do mundo. O capitulo seguinte
aprofunda esse percurso, apresentando métodos analiticos especificos, iniciando pela analise de conteudo,
que oferece ao pesquisador instrumentos eficazes para organizar, sistematizar e interpretar fontes

educacionais e historiograficas.
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PARTE II - METODOS DE ANALISE DE FONTES NO

ENSINO DE HISTORIA

CAPITULO 2 - ANALISE DE CONTEUDO APLICADA AO ENSINO DE HISTORIA

A Analise de Conteudo, tal como sistematizada por Laurence Bardin, consolidou-se como uma das
metodologias mais influentes para o tratamento de informacgdes qualitativas, especialmente quando o
objetivo da pesquisa ¢ compreender sentidos, estruturas simbolicas e dindmicas comunicacionais presentes
em diferentes tipos de documentos. Bardin define essa metodologia como “um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes
de producao/recepgao dessas mensagens” (BARDIN, 2011, p. 47). Essa formulagdo evidencia a dupla
vocagdo da Andlise de Conteudo: de um lado, a necessidade de rigor técnico na descricdo dos dados; de
outro, a possibilidade de inferir significados que ultrapassam o texto manifesto, alcangcando dimensdes
latentes das mensagens.

Esse carater sistematico, objetivo e inferencial justifica amplamente a adog¢do da Andlise de
Conteudo no campo do Ensino de Historia, que lida com materiais heterogéneos e marcados por disputas
de sentido. Seu uso ¢ especialmente pertinente para investigar discursos curriculares, narrativas e
linguagens presentes nos livros didaticos, praticas docentes, representagdes historicas mobilizadas por
estudantes, prescrigdes normativas da BNCC e do PNLD, além das narrativas publicas que circulam na
sociedade sobre o passado. Em todos esses casos, a questdo central ndo € apenas identificar contetidos
explicitos, mas compreender como determinadas interpretagdes historicas se constroem, se legitimam e se
difundem, estruturando formas de consciéncia historica.

Bardin insiste que a técnica ndo se reduz a um exercicio mecanico de contagem de palavras ou temas
recorrentes. Pelo contrario, envolve a passagem do conteildo manifesto ao contetido latente, operagdo que
permite apreender estruturas de pensamento, ideologias, valores e representacdes culturalmente
sedimentadas. Por isso, ela afirma que “a andlise de conteudo procura ir além das aparéncias do texto,
alcancando significagcdes que nao se apresentam diretamente” (BARDIN, 2011, p. 45). No campo do Ensino
de Historia, essa prerrogativa significa investigar nao apenas o que os documentos dizem, mas como dizem,
por que dizem, ¢ a servico de quais projetos formativos dizem.

Assim, a Andlise de Conteudo torna-se um instrumento essencial para compreender os modos como
a escola, os materiais didaticos, os professores e os estudantes produzem sentidos sobre o passado e
disputam narrativas historicas. Ao permitir o exame sistematico das condi¢des de producao e recepcao das
mensagens, essa metodologia viabiliza estudos sobre formagao da consciéncia histérica, cultura escolar,
praticas discursivas do ensino e usos publicos da Histdria, contribuindo para que a pesquisa educacional

avance para além da descri¢do, alcangando niveis mais complexos de explicacdo e interpretagdo.
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2.1 CATEGORIAS, UNIDADES DE REGISTRO E CONTEXTOS

A Anédlise de Conteudo, conforme sistematizada por Laurence Bardin, estrutura-se em torno de trés
pilares fundamentais: as unidades de registro, as unidades de contexto e as categorias. Esses elementos
constituem o alicerce metodologico que permite transformar materiais empiricos diversos — textos,
imagens, discursos, documentos — em dados interpretaveis segundo procedimentos sistematicos. No
campo do Ensino de Historia, a compreensao minuciosa desses pilares torna-se ainda mais relevante, dada
a natureza narrativa e representacional das fontes analisadas.

As unidades de registro constituem o primeiro desses pilares e correspondem aos “fragmentos
significativos” que serdo codificados e analisados. Bardin define que “a unidade de registro ¢ o elemento a
ser codificado, podendo corresponder a uma palavra, tema, personagem, acontecimento ou documento
inteiro” (BARDIN, 2011, p. 99). Essa definicdo evidencia a flexibilidade da técnica, que se adapta ao
escopo da pesquisa. No Ensino de Historia, as unidades de registro podem incluir uma imagem
historiografica presente em um livro didatico, um conceito temporal como “progresso”, “memoria” ou
“tradicd0”, uma narrativa especifica sobre a ditadura civil-militar ou mesmo uma recorréncia discursiva
identificada em respostas escritas de estudantes. A escolha da unidade de registro ¢ decisiva, pois delimita
os elementos sobre os quais a analise se debrucara.

As unidades de contexto, por sua vez, garantem que a codificagdo das unidades de registro ndo
ocorra de forma isolada ou descolada do conjunto mais amplo em que estdo inseridas. Como afirma Bardin,
“aunidade de contexto serve de quadro de referéncia para assegurar que a codificagdo da unidade de registro
seja pertinente e compreensivel” (BARDIN, 2011, p. 101). No Ensino de Histéria, essa referéncia
contextual ¢ indispensavel, uma vez que a interpretacao historica se configura sempre dentro de totalidades
narrativas. Nao € possivel analisar, por exemplo, apenas uma frase ou imagem sem considerar o capitulo, a
colecao didatica, o curriculo ou o discurso pedagdgico em que se inscreve. A unidade de contexto impede
leituras fragmentadas e possibilita a apreensdo das estruturas de sentido que permeiam as representagdes
historicas.

O terceiro pilar diz respeito as categorias, que constituem o eixo interpretativo do método. Bardin
as define como ‘“classes ou rubricas que reunem elementos sob um titulo genérico em virtude de
caracteristicas comuns” (BARDIN, 2011, p. 117). As categorias podem ser estabelecidas a priori, quando
derivadas de referenciais tedricos — como os tipos de consciéncia historica de Riisen (tradicional,
exemplar, critico e genético) —, ou a posteriori, emergindo do proprio corpus durante a andlise. Em muitos
casos, emprega-se um modelo misto, que combina categorias tedricas e empiricas. No Ensino de Historia,
categorias recorrentes incluem representagdo, temporalidade, identidade, alteridade, usos do passado,

cultura historica e narrativa didatica, entre outras.
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A operacionalizagdo desses pilares ocorre nas trés grandes fases do método propostas por Bardin.
A primeira ¢ a pré-analise, fase de organiza¢do do corpus. Bardin afirma: “A pré-andlise constitui um
periodo de intui¢des, mas também de escolhas precisas, que determinardo o restante da analise” (BARDIN,
2011, p. 122). Nessa etapa, o pesquisador seleciona os documentos, realiza a leitura flutuante, define
hipoteses, formula objetivos e estabelece indicadores ou categorias provisorias. Em pesquisas do Ensino de
Historia, isso pode envolver a escolha de cole¢cdes do PNLD, a andlise do curriculo prescrito pela BNCC,
o exame de narrativas produzidas por estudantes ou a definicdo de questdes orientadoras, como por
exemplo: “que imagens da histéria indigena sdo mobilizadas nessa cole¢ao didatica?”.

A segunda fase ¢ a exploracao do material, momento em que ocorre o processo de codificagdo,
recorte e classificagdo do corpus. Bardin explica que “a exploragdo do material consiste essencialmente em
operagdes de codificacdo, decomposi¢do e enumeragdo” (BARDIN, 2011, p. 127). A etapa envolve o recorte
das unidades de registro, sua agregagio, a contagem de ocorréncias e o agrupamento em categorias. E o
momento em que o corpus ganha estrutura analitica e passa a revelar padrdes, tensdes e recorréncias que
serdo interpretadas posteriormente.

A fase final corresponde ao tratamento dos resultados e interpretacao, definida por Bardin como
0 momento em que “o tratamento dos resultados obtidos na analise conduz a interpretacao, que pode ser de
natureza qualitativa ou quantitativa” (BARDIN, 2011, p. 133). No Ensino de Historia, essa etapa ¢
indissociavel da epistemologia da disciplina, pois articula categorias tedéricas como narrativas historicas,
concepgoes de tempo, consciéncia historica (Riisen) e cultura historica (Riisen; RiidigER; Schmidt). A
andlise deixa de ser apenas um procedimento técnico e se torna um exercicio interpretativo orientado pela
teoria e pela historicidade do material.

Assim, os pilares e fases da Analise de Conteudo constituem um potente instrumento para investigar
como praticas, discursos, materiais didaticos e narrativas escolares produzem sentidos sobre o passado. No
campo do Ensino de Historia, a metodologia permite explorar a complexidade das linguagens historicas e
compreender como estudantes e professores constroem, negociam e disputam significados no interior da

cultura escolar.

2.2 APLICAGCOES EM LIVROS DIDATICOS, CURRICULOS E DISCURSOS DOCENTES

A Anélise de Contetido consolidou-se como uma das metodologias mais utilizadas nas pesquisas em
Ensino de Historia no Brasil, especialmente por sua capacidade de revelar padrdes discursivos, ideologicos
e narrativos presentes em materiais didaticos, curriculos, politicas publicas e praticas pedagogicas. Esse
predominio metodolégico decorre da adequacao da técnica ao tipo de material que caracteriza o campo —
textos prescritivos, discursos docentes, narrativas de estudantes, documentos escolares e produtos culturais

— cuja interpretagdo exige rigor sistematico e sensibilidade as formas de produ¢do de sentido.
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Uma das aplicagdes mais recorrentes concentra-se nos livros didaticos, onde a Analise de Conteudo
permite examinar representacdes de grupos sociais, narrativas sobre a ditadura civil-militar, imagens da
Historia indigena e afro-brasileira, abordagens relacionadas a Educagdo Ambiental e a crise climética, bem
como os modos como documentos, mapas e iconografias sao inseridos nos materiais. Nessas investigacoes,
a técnica torna possivel identificar estereotipos, lacunas, silenciamentos, bem como hierarquias de
relevancia historica que orientam a mediagdo pedagdgica e a formagdo da consciéncia histdrica dos
estudantes.

Outro campo central de aplicagdo envolve curriculos e politicas publicas, especialmente a BNCC
e as prescricdes do PNLD. A Anélise de Conteudo ¢ empregada para problematizar as matrizes de
competéncias e habilidades, mapear énfases ¢ auséncias tematicas e compreender como determinadas
visoes de Historia sdo institucionalizadas. Essa leitura critica permite examinar de que forma documentos
normativos moldam narrativas escolares, influenciam escolhas didaticas e determinam expectativas de
aprendizagem.

A técnica também tem sido largamente mobilizada para investigar discursos e praticas docentes,
por meio da analise de entrevistas, registros de aulas, planos de ensino e percepgdes sobre aprendizagem
histérica. Nesses casos, a Analise de Contetdo favorece a identificagdo de concepgdes de Historia e de
ensino mobilizadas pelos professores, revelando tensdes entre curriculo prescrito e curriculo praticado,
além de trazer a tona matrizes interpretativas que orientam a acao pedagogica.

Em todas essas aplicagdes, a Andlise de Conteudo possibilita reconhecer padrdes de sentido,
ideologias, silenciamentos e formas de legitima¢do do conhecimento historico. Bardin lembra que “a
objetividade ndo se confunde com neutralidade: todo ato de andlise implica escolhas teoricas e
metodologicas” (BARDIN, 2011, p. 41). Esse alerta refor¢ca que nenhum processo analitico estd isento de
pressupostos, € que a responsabilidade do pesquisador € explicitar seus referenciais, critérios e decisdes
interpretativas. No Ensino de Historia, isso significa compreender que toda narrativa — escolar, publica ou
cientifica — € uma constru¢do situada, permeada por disputas de sentido e por projetos de formagao.

Portanto, concluir o estudo da Anélise de Contetdo como metodologia aplicada ao Ensino de
Historia implica reconhecermos sua centralidade no desenvolvimento do campo e seu potencial para revelar
camadas profundas de significag¢do presentes nos discursos educacionais. Ao longo do capitulo, evidenciou-
se que a técnica proposta por Bardin ndo se limita a uma simples descricdo do conteudo das mensagens,
mas constitui um método interpretativo rigoroso, capaz de transitar entre dimensdes explicitas e latentes
dos materiais analisados.

A Andlise de Contetido mostrou-se especialmente fecunda para investigar livros didaticos,
curriculos, politicas publicas, discursos docentes e producdes estudantis, permitindo identificar

recorréncias, auséncias, distor¢des, énfases e hierarquias narrativas que moldam a cultura histdrica escolar.
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A aplicacdo do método no Ensino de Histdria revela como determinadas interpretacdes do passado sao
naturalizadas, como outras sdo silenciadas e como essas praticas representam projetos culturais de
formagao.

Ao mesmo tempo, a técnica exige que o pesquisador assuma uma postura epistemologicamente
consciente, reconhecendo que sua analise ¢ atravessada por escolhas tedricas e metodoldgicas, conforme ja
advertia Bardin: “a objetividade ndo se confunde com neutralidade” (BARDIN, 2011, p. 41). Assim, utilizar
a Analise de Conteudo no Ensino de Histdria ¢ também reconhecer que toda narrativa historica — seja ela
curricular, didatica, docente ou discente — ¢ construida, disputada e situada.

Por fim, a relevancia da Analise de Conteudo para o Ensino de Historia reside em sua capacidade
de articular rigor técnico e profundidade interpretativa, oferecendo instrumentos que permitem ao
pesquisador compreender as multiplas camadas de sentido presentes nos discursos educacionais. Ao revelar
como o passado ¢ narrado, representado e apropriado no contexto escolar, essa metodologia contribui para
o fortalecimento tedrico e metodolégico do campo, ampliando as possibilidades de investigacdo e

qualificando a reflexao critica sobre ensino, aprendizagem e consciéncia histdrica.
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CAPITULO 3 - ANALISE DO DISCURSO EM FONTES DO ENSINO DE HISTORIA

A Analise do Discurso de orientagdo francesa, sistematizada por Eni Orlandi no Brasil, parte da
compreensdo de que a linguagem nao ¢ transparente, ¢ de que todo dizer estd atravessado por relagdes
historicas, ideologicas e sociais. A autora € categorica: “A andlise de discurso trata da lingua fazendo
sentido, enquanto trabalho simboélico, e isso supde considerar a lingua como materialidade
especifica”(ORLANDI, 2005, p. 15). Ao contrario da analise de contetido, que se concentra na organizagao
interna do texto, a Analise do Discurso entende que: “o discurso ¢ efeito de sentidos entre locutores”
(ORLANDI, 2005, p. 21), e, portanto, s6 pode ser compreendido considerando-se as condigdes de
produgdo, isto ¢, o contexto historico, politico e institucional em que o enunciado ganha forma.

A Analise do Discurso (AD), especialmente na perspectiva de Eni Orlandi, oferece um instrumental
teorico-metodologico decisivo para compreender os modos pelos quais discursos escolares produzem
sentidos sobre o passado. Esse ponto ¢ particularmente crucial no Ensino de Historia, pois os textos que
circulam na escola — curriculos, livros didaticos, planos de aula, praticas pedagogicas e narrativas de
estudantes — ndo sdo neutros. Eles expressam disputas de memoria, posi¢des ideologicas, projetos
formativos, politicas curriculares e visdes de mundo sobre o que deve ser lembrado, esquecido ou
silenciado. Como afirma Orlandi, a AD permite compreender “como um texto significa e ndo apenas o que
ele significa” (ORLANDI, 2005, p. 27). Essa distingdo desloca o foco da simples descri¢do para a analise
dos mecanismos discursivos que instituem formas de olhar o tempo, narrar acontecimentos, construir
identidades e legitimar determinadas versdes da Historia.

A AD fundamenta-se em quatro elementos constitutivos: sujeito, ideologia, lingua e condi¢des de
producao — cada qual essencial para o trabalho interpretativo.

O sujeito, na concepcdo de Orlandi, ndo € origem absoluta do discurso, mas posi¢do historica e
ideologica: “O sujeito ¢ afetado pela ideologia e pelo inconsciente; ele ndo ¢ origem do dizer, mas sua
funcdo” (ORLANDI, 2005, p. 42). No Ensino de Histdria, isso significa reconhecer que professores falam
a partir de uma posicdo pedagdgica e institucional; estudantes constroem sentidos atravessados por
memorias familiares, midia e cultura escolar; e documentos curriculares expressam disputas politicas e
sociais sobre o conhecimento historico escolarizado.

A ideologia, nessa perspectiva, ndo ¢ entendida como ocultagdo, mas como condi¢do de produgao
de sentido. Como afirma Orlandi: “A ideologia € condi¢do para que o sujeito signifique” (ORLANDI, 2005,
p. 43). Assim, ao analisar livros didaticos, planos de ensino, a BNCC ou narrativas de estudantes, a AD
busca desvelar os lugares sociais, posi¢cdes de sujeito e discursos socio-historicos que sustentam essas

formas de dizer.
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A lingua ¢ concebida como materialidade heterogénea que se atualiza no discurso. Por isso Orlandi
ressalta: “A lingua é um sistema, mas o discurso ¢ sua atualizagdo historica” (ORLANDI, 2005, p. 18). Essa
nocao afasta qualquer ideia de linguagem transparente e refor¢a que a andlise no Ensino de Historia deve
concentrar-se nos movimentos de sentido, nos implicitos e nas regularidades discursivas que estruturam as
narrativas escolares.

As condicdes de producao referem-se ao conjunto de elementos — sociais, politicos, institucionais
e historicos — que tornam um discurso possivel. Orlandi explica: “As condi¢des de producao compreendem
a situagdo e o contexto mais amplo em que o discurso ¢ produzido” (ORLANDI, 2005, p. 40). No Ensino
de Historia, isso engloba reformas curriculares (BNCC, PNLD), debates publicos sobre periodos sensiveis
(ditadura civil-militar, escraviddo, genocidio indigena), formacdo docente e praticas pedagdgicas
consolidadas na cultura escolar.

Nessa perspectiva, a AD 1€ textos escolares como produgdes historicas de sentido. “O discurso ndo
¢ a palavra em si, mas o movimento de sentidos que ela produz na histéria” (ORLANDI, 2005, p. 36). Essa
aproximacao com a Educacdo Histdrica e a Didatica da Historia € notavel: todas tratam da constituicao de
sentidos temporais pelos sujeitos. Por isso, a AD permite investigar como os livros didaticos narram o
passado, como professores interpretam acontecimentos histéricos, como estudantes elaboram significados
para fatos traumaticos € como politicas curriculares moldam o horizonte do que pode ser ensinado.

Orlandi ainda lembra que “o dizer se constitui pela memdria discursiva, que faz retornar sentidos ja
ditos” (ORLANDI, 2005, p. 59). Essa observagao ¢ crucial para o Ensino de Historia, pois muitos discursos
escolares reproduzem permanéncias coloniais, narrativas eurocéntricas e nogdes problematicas como
“descobrimento”, “civilizagdo”, “progresso” — além de representacdes estigmatizantes de povos indigenas
e afro-brasileiros. Assim, a AD permite evidenciar aquilo que est4 “silenciado, apagado ou interditado” no
discurso escolar (ORLANDI, 2005, p. 62), tornando visiveis as operagdes discursivas que moldam
identidades e memorias dentro da escola.

O método envolve etapas essenciais: constitui¢do do corpus, descri¢do, interpretacio e articulacao
histérica. A constituicdo do corpus ¢ entendida como operagdo tedrica: “selecionar ndo € juntar, € organizar
sentidos” (ORLANDI, 2005, p. 63). A descri¢dao busca identificar recorréncias e marcas discursivas; a
interpretagdo reconhece que “o sentido nunca ¢ dado, mas sempre construido” (ORLANDI, 2005, p. 65). E
no Ensino de Historia, a andlise deve articular temporalidades, memorias coletivas, disputas politicas pelo
passado e sujeitos histdricos implicados nos discursos.

A AD tem ampla aplicagdo no campo: permite analisar regimes de verdade e silenciamentos em
livros didaticos; compreender como a BNCC organiza saberes e memorias autorizadas; identificar
concepgoes docentes de Historia; e interpretar as formas pelas quais estudantes elaboram sentidos sobre

agéncia, identidade e tempo historico.
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Encerrando este capitulo, reafirma-se que a Andlise de Discurso constitui um instrumento
metodologico privilegiado para compreender como os sentidos historicos sdo produzidos, circulam e se
fixam nas praticas escolares. Mais do que identificar conteudos explicitos, a AD permite investigar como
posicoes de sujeito, formacoes ideoldgicas e condicoes de producao atravessam os discursos que
estruturam o ensino da disciplina— sejam eles discursos docentes, discentes, curriculares ou presentes nos
materiais didaticos.

A AD oferece ao pesquisador caminhos para problematizar naturalizagdes, silenciamentos,
hierarquizacoes de narrativas e¢ regimes de verdade que, muitas vezes, orientam a aprendizagem
histérica sem que sejam percebidos. Ao colocar em evidéncia a historicidade e a opacidade da linguagem,
esse método contribui para revelar como discursos aparentemente neutros sustentam concepgdes
especificas de passado, identidades e pertencimentos sociais. Nesse sentido, a AD amplia a capacidade
critica do pesquisador ao mostrar que toda fala ¢ situada, todo texto carrega uma memoria discursiva e todo
dizer produz efeitos sociais e pedagogicos.

No contexto do Ensino de Historia, a analise de discurso permite compreender como se constroem
os sentidos de cidadania, de tempo historico, de agéncia, de vinculo identitario e de memoria coletiva; como
estudantes interpretam ou resistem as narrativas escolares; e como professores articulam seus discursos
profissionais as politicas curriculares e as demandas sociais. Assim, a AD auxilia na compreensao de
fendmenos como o ensino de temas sensiveis, disputas de narrativas, formacao da consciéncia historica e
uso escolar das representacdes do passado.

No entanto, como lembra Orlandi, a AD ndo ¢ um método totalizante. Seu valor reside justamente
em sua capacidade de dialogar com outros procedimentos metodoldgicos. Aplicada isoladamente, pode
reforgar leituras abstratas ou excessivamente centradas na linguagem; articulada a outros métodos, oferece
um olhar denso e multifacetado sobre o objeto investigado. Por isso, recomenda-se que o pesquisador
combine a andlise discursiva com a analise de contetdo para organizar categorias, com a historia oral para
compreender trajetorias e memorias, com a semidtica para examinar materialidades significantes, ou com
a hermenéutica de profundidade para integrar forma, contexto e sentido.

Concluimos, portanto, que a Analise de Discurso ¢ uma metodologia fundamental para pesquisas
em Ensino de Historia, pois possibilita investigar o funcionamento simbélico e ideolégico das narrativas
escolares e compreender como sujeitos e instituicdes produzem significados sobre o passado. Sua
capacidade de revelar tensdes, disputas e sentidos em circulagdo no espacgo escolar faz dela uma ferramenta
potente para quem busca desenvolver pesquisas criticas, reflexivas e socialmente comprometidas com a

formacao de leitores histéricos capazes de interpretar o mundo e transforma-lo.
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CAPITULO 4 - HERMENEKUTICA DE PROFUNDIDADE APLICADA AO ENSINO DE
HISTORIA

A Hermenéutica de Profundidade, proposta por John B. Thompson e amplamente difundida no
Brasil por pesquisadores das ciéncias sociais e da andlise critica do discurso, constitui um método
interpretativo que visa compreender fendmenos simbdlicos, culturais e discursivos em sua complexidade
estrutural, social e historica. Sua pertinéncia torna-se evidente no campo do Ensino de Historia, onde os
objetos de andlise — politicas curriculares como BNCC e PCN, matrizes do PNLD, documentos escolares,
materiais didaticos, discursos sobre o passado, narrativas midiaticas e praticas docentes — sao,
simultaneamente, formas simbolicas e produtos de disputas sociais, politicas e culturais. Sdo, portanto,
materiais que exigem um método capaz de articular multiplas camadas de sentido.

Conforme observam Moura ¢ Campos, a Hermenéutica de Profundidade configura-se como uma
metodologia “voltada para a analise das formas simbodlicas mediadas pelos meios de comunicacao, dividida
em trés ectapas de andlise (analise socio-historica, analise formal e interpretagdo/reinterpretagao),
considerando tanto o carater objetivo e formal quanto sua dimensdo subjetiva e simbolica” (MOURA;
CAMPOS, 2017, p. 78). Essa concepgao evidencia a dupla ancoragem do método: por um lado, reconhece
que toda forma simbolica possui estrutura interna propria; por outro, reafirma que essa forma s6 se torna
inteligivel quando relacionada as condi¢des concretas de sua produgdo. No caso do Ensino de Historia, tais
condi¢des incluem politicas educacionais, reformas curriculares, modelos de formagdo docente, disputas
por memdria, circulacdo de narrativas publicas sobre o passado e, sobretudo, as praticas escolares que
atualizam e recontextualizam esses discursos.

As autoras destacam ainda que um dos objetivos centrais da Hermenéutica de Profundidade ¢é
fomentar o “entendimento das formas simbdlicas, uma vez que elas sdo produzidas em determinados
contextos sociais e historicos, os quais influenciam no seu desenvolvimento” (MOURA; CAMPOS, 2017,
p. 81). Tal afirmagdo aproxima o método da Didatica da Historia, da Histéria Cultural e da Educacao
Historica, pois permite interpretar como narrativas historicas sdo produzidas, como circulam nos espagos
escolares, como sdo apropriadas por professores e estudantes e como se relacionam as disputas sociais por
memoria e identidade.

O primeiro movimento da Hermenéutica de Profundidade consiste na analise socio-historica,
voltada para o exame das condigdes sociais, politicas, culturais e institucionais que permitiram a producao
da forma simbolica. Moura e Campos descrevem essa etapa como um conjunto de “interpretacdes
construidas em primeira mao pelo proprio campo-objeto e apenas registadas pelo hermeneuta, com as
analises formais, realizadas a partir de técnicas de coleta de dados ja consagradas” (MOURA; CAMPOS,

2017, p. 84). No Ensino de Historia, esse momento envolve reconstruir debates educacionais, disputas
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ideoldgicas, legislagdes, diretrizes curriculares, memorias coletivas e tensdes sociais. Assim, a produgdo da
BNCC, as politicas de avaliagdo e compra de livros didaticos, as disputas sobre ensino da ditadura, as
controvérsias em torno do que se denominou “ideologia de género” e as pressoes exercidas por movimentos
sociais ou grupos conservadores constituem elementos fundamentais para compreender por que
determinado discurso assume uma forma especifica.

Antes de analisar como um livro didatico narra a escraviddo, por exemplo, é preciso investigar as
leis educacionais que moldam essa narrativa, as pressdes politicas sobre o campo editorial, as memorias
coletivas predominantes na sociedade e os debates publicos sobre racismo e identidade nacional. Somente
ao reconstruir tais condigdes € possivel compreender a historicidade do discurso educacional.

O segundo momento consiste na analise discursiva, voltada para a estrutura interna das mensagens.
Trata-se de investigar a organizacdo textual, o vocabuldrio empregado, as categorias recorrentes, as
oposi¢des semanticas, as formas de argumenta¢do e os modos de narrar que constituem a materialidade do
discurso. Como afirmam Moura e Campos, a analise discursiva busca compreender “a estrutura narrativa,
que vislumbra identificar os efeitos narrativos ilustrados em papéis, personagens, sucessdo de eventos a
partir da concepg¢ao de narrativa enquanto um discurso que narra algo” (MOURA; CAMPOS, 2017, p. 84).
No Ensino de Histéria, esse procedimento permite examinar, por exemplo, que protagonistas sdo
selecionados, que temporalidades sdo privilegiadas, que argumentos sdo mobilizados, que sujeitos
historicos sdo silenciados e que sentidos de passado e de futuro sdo sugeridos.

A analise discursiva aproxima-se epistemologicamente da Andlise de Discurso (Orlandi) e da
Andlise de Contetdo (Bardin), mas mantém sua especificidade ao exigir que cada escolha narrativa seja
relacionada as condigdes sociais reconstruidas na etapa anterior. Assim, ao identificar que um curriculo
afirma “a escraviddo foi abolida em 1888, a analise discursiva ndo se limita a descrever a frase, mas
problematiza o uso da voz passiva, identifica quem ¢ silenciado na narrativa e discute que agentes historicos
sdo apagados — revelando que escolhas linguisticas também sdo escolhas politicas.

O terceiro momento da Hermenéutica de Profundidade corresponde a interpretacdo e
reinterpretagio. E o momento mais propriamente hermenéutico, no qual o pesquisador articula analise
socio-historica e analise discursiva para produzir uma interpretagao critica e criativa das formas simbolicas.
Como explicam Moura e Campos, trata-se de um processo de “constru¢do ativa de possiveis significados”,
que vai além das analises anteriores e busca compreender o “aspecto referencial” da forma simbolica,
reconhecendo que toda interpretacdo parte de outros sentidos ja existentes (MOURA; CAMPOS, 2017, p.
84).

No Ensino de Historia, essa etapa implica responder perguntas como: que concepcao de Historia
emerge do documento? Quem aparece como sujeito historico e quem € ocultado? Que memorias coletivas

sdo autorizadas, disputadas ou interditadas? Que temporalidades (linear, ciclica, mitica, critica ou genética)
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sao mobilizadas? Que projeto de sociedade estd implicito na narrativa? Que usos do passado sao acionados
para orientar identidades e valores no presente?

Esse momento torna-se decisivo para pesquisas que buscam interpretar os niveis de consciéncia
histérica no sentido de Riisen, pois permite compreender como professores, estudantes, autores de materiais
didaticos e formuladores de politicas curriculares organizam narrativas sobre o passado para atribuir sentido
ao presente e projetar futuros desejaveis.

A Hermenéutica de Profundidade possui ainda vastas aplicagdes no Ensino de Historia. Ao analisar
discursos curriculares — BNCC, diretrizes estaduais e municipais, documentos do PNLD, PPPs e
regimentos escolares — o método ajuda a identificar disputas ideologicas, projetos educativos e regimes
de verdade sobre o passado. Em livros didaticos, permite revelar dispositivos narrativos, selegdes de
protagonistas, apagamentos histdricos, temporalidades implicitas, representacdes sociais e estratégias de
legitimagdo da narrativa dominante. Também possibilita interpretar narrativas midiaticas que entram na
escola, como filmes, séries, podcasts ou conteudos compartilhados em redes sociais, compreendendo como
tais materiais moldam sentidos historicos entre estudantes.

Do mesmo modo, a Hermenéutica de Profundidade contribui para a analise de praticas docentes ¢
narrativas discentes, articulando formagao de professores, cultura escolar, politicas publicas € memorias
coletivas para compreender como o passado ¢ ensinado, aprendido e apropriado nos processos educativos.

Em sintese, esse método evidencia que interpretar formas simbolicas é sempre um movimento
duplo: olhar para fora do texto — suas condi¢des de produgdo — e olhar para dentro do texto — sua
organizagdo discursiva. Apenas ao integrar essas duas dimensodes torna-se possivel reconstruir, de modo
rigoroso, os sentidos potenciais de qualquer narrativa historica escolar. Sentidos que nunca sao tnicos, mas
plurais, situados e atravessados por ideologias, disputas sociais e posigoes dos sujeitos envolvidos na
producao e na recepgao dos discursos.

Encerrar a discussdo sobre a Hermenéutica de Profundidade (HP) significa reconhecer a poténcia
desse método para pesquisas que envolvem discursos, narrativas, representacdes e praticas simbdlicas
relacionadas ao Ensino de Historia. Ao longo do capitulo, demonstramos que a HP, ao integrar analise socio-
histérica, analise formal/discursiva e interpretacao/reconstrucao do sentido, oferece ao pesquisador um
aparato metodologico robusto para compreender ndo apenas o que € dito, mas como, por quem, em quais
condic¢oes e com quais efeitos esse dizer se inscreve na vida social.

A abordagem proposta por Thompson permite superar leituras superficiais, pois situa os discursos
dentro das estruturas sociais que os produzem e orientam. Isso significa que nenhuma forma simbolica —
seja um texto curricular, uma narrativa de livro didatico, uma fala de professor ou um documento oficial —

pode ser tratada como neutra ou descontextualizada. A HP exige que o pesquisador considere as relagdes
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de poder, os marcos ideologicos, os processos de mediagdo cultural e os conflitos historicos que moldam o
discurso e permitem que certos sentidos circulem, enquanto outros sdo silenciados ou marginalizados.

Ao articular andlise socio-histérica e andlise formal, o método evidencia que os discursos
educacionais ndo apenas descrevem o mundo: eles produzem modos de ver o passado, organizam
expectativas de futuro e estruturam formas particulares de compreensao histérica. Essa perspectiva ¢
essencial para o Ensino de Historia, um campo em que os sentidos atribuidos ao passado permeiam
identidades, memorias, disputas e projetos sociais. A HP contribui, assim, para compreender tanto as
intencdes explicitas quanto as camadas implicitas que sustentam as narrativas historicas escolares.

A etapa interpretativa — entendida como reconstru¢do dos sentidos possiveis — refor¢a que
nenhum discurso possui significado unico ou estavel. O pesquisador precisa reconstruir o campo de
possibilidades interpretativas tendo como base a analise anterior, sempre atento a historicidade dos signos
e aos contextos de recep¢do. No Ensino de Historia, isso se traduz na capacidade de compreender como
estudantes, professores e comunidades elaboram sentidos sobre o passado a partir de discursos escolares,
experiéncias sociais, repertorios culturais e praticas de linguagem.

Do ponto de vista epistemoldgico, a Hermenéutica de Profundidade reafirma que interpretar ¢ um
ato critico. Ao investigar discursos educacionais, o pesquisador ¢ chamado a identificar ndo apenas
estruturas formais e condi¢des historicas, mas também os mecanismos pelos quais determinadas
representacdes tornam-se hegemonicas e sustentam visdes de mundo. Em um campo marcado por tensoes
relacionadas a raga, género, classe, colonialidade e memoria, a HP permite problematizar os discursos que
naturalizam desigualdades, invisibilizam sujeitos historicos ou reforcam narrativas excludentes.

Por fim, ressaltamos que a Hermenéutica de Profundidade ndo deve ser vista como um procedimento
rigido ou dogmatico, mas como um quadro de referéncia flexivel e dialdgico, capaz de dialogar com outras
abordagens apresentadas nesta obra — como analise de contetido, analise do discurso, semidtica, historia
oral, grupos focais e estudo de caso. Essa abertura metodologica ¢ fundamental para o Ensino de Historia,
cuja complexidade demanda multiplas lentes tedricas e analises integradas.

Assim, concluimos que a Hermenéutica de Profundidade oferece ao campo do Ensino de Historia
um caminho metodolégico privilegiado para compreender como discursos educacionais sao produzidos,
organizados e interpretados. Ao revelar o entrelacamento entre linguagem, poder e historicidade, o método
contribui para pesquisas mais criticas, socialmente comprometidas e epistemologicamente rigorosas —
capazes de iluminar os processos pelos quais se constroem sentidos sobre o passado e se formam

consciéncias historicas no presente.

METODOLOGIAS DA PESQUISA EM ENSINO DE HISTORIA: FUNDAMENTOS,

ABORDAGENS E PRATICAS INVESTIGATIVAS




PARTE III - METODOS EMPIRICOS E DE CAMPO

CAPITULO 5 — HISTORIA ORAL APLICADA AO ENSINO DE HISTORIA

A Historia Oral consolidou-se, nas tltimas décadas, como um dos métodos empiricos mais fecundos
para as pesquisas em Ensino de Historia, sobretudo por permitir o acesso direto a experiéncias, memorias,
narrativas e interpretagdes produzidas por sujeitos concretos — professores, estudantes, gestores,
trabalhadores da escola, familiares € membros da comunidade. Trata-se de um método que possibilita ao
pesquisador trabalhar com aquilo que Matos e Senna chamam de “fonte histérica viva”, pois, como afirmam
os autores, “a fonte oral pode acrescentar uma dimensao viva, trazendo novas perspectivas a historiografia”
(MATOS; SENNA, 2011, p. 96). Essa dimensao viva nao reside apenas na espontaneidade da fala, mas na
singularidade da experiéncia humana, no modo como os sujeitos atribuem sentido ao passado e constroem
narrativas a partir de suas trajetorias, posi¢des sociais e disputas simbolicas de seu tempo.

A Histoéria Oral dialoga diretamente com a Didatica da Historia e com a Educagdo Historica, uma
vez que trabalha com sujeitos que ndo apenas vivenciaram acontecimentos, mas que interpretam esses
acontecimentos, organizando-os em narrativas com estrutura temporal, intencionalidade e sentido —
elementos centrais para o desenvolvimento da consciéncia historica. Assim, entrevistar professores,
estudantes ou membros de uma comunidade ndo significa apenas coletar informagdes, mas entrar em
contato com formas particulares de relacdo com o tempo, com o passado e com a memdria, que ajudam a
iluminar como se aprende e como se ensina Histdria no cotidiano escolar.

A entrevista constitui-se, nesse contexto, como uma fonte historica singular. O artigo de Matos e
Senna destaca que a Historia Oral amplia o repertdrio documental do historiador ao introduzir a palavra, a
memoria e a experiéncia como materiais legitimos de investiga¢do. Nao se trata apenas de complementar
documentos escritos, mas de reconhecer que as narrativas orais revelam dimensdes da vida historica que,
em muitos casos, ndo estdo registradas em arquivos ou relatorios. Por isso Thompson afirma que “a historia
oral pode dar grande contribui¢do para o resgate da memoria nacional [...] A memoria de um pode ser a
memoria de muitos, possibilitando a evidéncia dos fatos coletivos” (THOMPSON, 1992, p. 17, apud
MATOS; SENNA, 2011, p. 96). Cada depoimento individual, nesse sentido, tem potencial para iluminar
ndo apenas trajetdrias pessoais, mas processos coletivos, tensdes sociais, conflitos curriculares, praticas
docentes, usos sociais do passado e disputas de memoria.

Moura reforca, no manual da UNICAP, que a Histéria Oral ¢ um método intencionalmente
construido: “A Historia Oral ¢ um método de pesquisa que tem o objetivo de realizar entrevistas gravadas
com individuos que participaram ou possuem informacgdes sobre eventos historicos especificos” (MOURA,
2016, p. 15). No Ensino de Historia, isso significa acessar sujeitos que constroem e transmitem narrativas

historicas no cotidiano escolar, permitindo investigar como professores interpretam reformas curriculares,
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como estudantes compreendem sua trajetoria de aprendizagem e como a comunidade escolar reconstréi
memorias e identidades.

A memoria, nesse método, ndo ¢ um repositorio fiel do passado, mas um processo interpretativo.
Moura cita Barros ao afirmar que “a memoria corresponde a um processo parcial e/ou limitado de lembrar-
se dos fatos passados [...] e perpassa pelo esquecimento, de modo intencional ou involuntario” (BARROS,
2009, p. 14, apud MOURA, 2016). Assim, a entrevista ndo fornece “o passado tal como ocorreu”, mas
versdes, reconstrugdes e interpretagdes. Meihy reforca que “o que emerge sempre de uma entrevista sao
versoes dos fatos e/ou fendmenos, nunca uma verdade objetiva” (MEIHY, 1996, p. 56, apud SANTOS,
2010). Essa perspectiva afasta qualquer ideia simplificadora de que a Historia Oral seja apenas coleta de
relatos. Pelo contrario: implica reconhecer que essas narrativas sdo construgdes historicas situadas,
profundamente influenciadas por valores, afetos, identidades, siléncios, emogdes e disputas de memoria.
Matos e Senna lembram que a memoria ¢ sempre coletiva, ainda que expressa por um individuo: “A
memoria [...] € indispensdvel para a construgdo da histdria oral, integrando-se a histéria geral” (MATOS;
SENNA, 2011, p. 101).

Essas reflexdes sdo essenciais para compreender como professores narram seu percurso
profissional, como estudantes elaboram sentidos sobre sua formagdo histérica, como familias e
comunidades constroem identidades e patrimonios culturais € como tais narrativas influenciam praticas
pedagobgicas e representagdes sobre o passado.

Ao mesmo tempo, a Historia Oral exige rigor metodologico, planejamento detalhado e protocolos
éticos bem definidos. A autora Dayse Lucide Silva Santos sintetiza esse processo ao afirmar:
“Procedimentos — estabelecido o que serd pesquisado [...] definird o grupo de pessoas a serem entrevistadas
[...] definird as perguntas [...] fara a transcricao [...] obtera a autorizagdo de uso do depoimento (carta de
cessdao)” (SANTOS, 2010, p. 37). A citacao desmonta a concepgdo equivocada de que a Historia Oral se
resume a uma “conversa” entre pesquisador e entrevistado. Na realidade, trata-se de um método que exige
rigor epistemoldgico e ético, pois cada etapa — seleg@o dos participantes, elaboragao do roteiro, conducdo
da entrevista, transcri¢ao e autorizagdo formal — envolve decisdes cientificas e responsabilidades éticas
significativas.

A transcri¢do, frequentemente subestimada, ¢ parte imprescindivel do método. Ela deve registrar
ndo apenas o conteudo verbal, mas as marcas da oralidade — pausas, hesitagdes, entonagdes — elementos
que compdem a textura narrativa e contribuem para sua interpretagdo. Ao mesmo tempo, a carta de cessdo
¢ requisito ético central. Como afirma Meihy, citado por Santos, sua fungdo € assegurar que o participante
compreende o uso académico da entrevista e autoriza explicitamente sua circulagdo: “O uso da carta de
cessdo ¢ fundamental [...] cedo os direitos autorais de minha entrevista [...] desde a presente data” (MEIHY,

1996, p. 80, apud SANTOS, 2010). Em pesquisas no Ensino de Historia, que frequentemente tratam de
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memorias sensiveis — ditadura, racismo estrutural, exclusdo escolar, desigualdades sociais — a protecao
ética dos entrevistados ¢ indispensavel.

Moura complementa que a entrevista oral ¢ uma fonte “intencionalmente produzida”, exigindo
preparo do pesquisador, espago silencioso, equipamentos adequados e analise reiterada do material
(ALBERTI, 2011, p. 169, apud MOURA, 2022). Isso implica cuidado na criagdo de ambientes empaticos,
na mediacdo dialdgica, no respeito ao tempo e ao limite do entrevistado, no retorno dos resultados e na
devolutiva pedagogica.

A Historia Oral possui enorme potencial para o Ensino de Historia, pois permite compreender
dimensdes da experiéncia que raramente aparecem em fontes oficiais. Professores revelam suas concepgoes
de ensino, suas leituras sobre as mudancas curriculares, suas tensoes frente ao PNLD ¢ a BNCC, suas
estratégias de resisténcia e criagdo pedagogica. Estudantes expressam suas formas de apropriagdo da
narrativa historica, suas identidades e seus vinculos com a comunidade. Moradores de bairros, lideres
comunitarios, trabalhadores € movimentos sociais contribuem com memorias que enriquecem o trabalho
pedagogico sobre territorialidades, patrimonio, festas populares, trajetorias de migracdo e lutas sociais.
Matos e Senna sintetizam essa amplitude ao afirmar que “os historiadores devem levar em conta que a
histéria oral utiliza como fonte a memoria de um testemunho para a compreensao de uma sociedade”
(MATOS; SENNA, 2011, p. 101).

Sendo assim, concluir este capitulo dedicado a Historia Oral significa reafirmar a poténcia desse
método como ferramenta interpretativa e pedagogica fundamental para o Ensino de Historia. A Historia
Oral ultrapassa a ideia de coleta de relatos. Trata-se de um processo ético, dialogico e rigoroso de produgdo
de conhecimento, no qual entrevistador e entrevistado constroem conjuntamente interpretagdes sobre o
passado vivido. Assim, contribui ndo apenas para ampliar o repertorio de fontes disponiveis, mas para
transformar profundamente a maneira como compreendemos a historicidade da experiéncia humana. No
contexto escolar, a Historia Oral potencializa praticas que valorizam as vozes dos sujeitos, democratizam o
conhecimento historico ¢ fortalecem a formacgao de consciéncias historicas criticas € socialmente situadas.

Ficou evidente que o depoimento oral ndo € mero testemunho neutro, mas uma narrativa construida,
atravessada por memorias, siléncios, emog¢des, identidades e interpretacdes. Por isso, trabalhar com Historia
Oral implica assumir que cada depoente elabora sentidos proprios sobre sua trajetdria e sobre os
acontecimentos, revelando tanto suas vivéncias quanto suas formas de significar o mundo. No Ensino de
Historia, essa dimensao ¢ fundamental, pois aproxima o pesquisador das estratégias pelas quais professores,
estudantes e comunidades interpretam o passado e articulam suas experiéncias ao conhecimento historico
escolar.

Destacamos também que a Historia Oral exige cuidados metodologicos rigorosos: planejamento

detalhado, definicdo clara do problema de pesquisa, selecdo criteriosa dos participantes, elaboragcdo de
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roteiros flexiveis, conducao cuidadosa das entrevistas, transcri¢ao fiel e interpretagdes sensiveis ao contexto
social e ao lugar de fala do narrador. A isso se somam protocolos éticos indispensaveis, como consentimento
informado, respeito a integridade do depoente e uso responsavel de seu relato. Esses procedimentos
garantem a legitimidade cientifica e a responsabilidade social do trabalho.

No Ensino de Historia, a Historia Oral revela-se especialmente produtiva para analisar praticas
docentes, trajetorias profissionais, memdorias escolares, experi€ncias de estudantes, vinculos comunitarios,
impactos de politicas educacionais e processos de formagao historica. As narrativas orais permitem iluminar
dinamicas que dificilmente aparecem em documentos escritos, trazendo a tona percepgdes, sentidos e
racionalidades que estruturam o cotidiano pedagégico. Por isso, a Historia Oral ¢ um instrumento que
contribui ndo s6 para compreender o ensino, mas para problematizar as relagdes entre memoria, identidade,
curriculo e formagao historica.

Ressaltamos ainda que a Histéria Oral, ao valorizar vozes e experiéncias frequentemente
marginalizadas, constitui um método comprometido com democratiza¢cdo do conhecimento histérico. No
contexto escolar, ela possibilita que sujeitos diversos — mulheres, pessoas negras, povos indigenas,
quilombolas, trabalhadores, migrantes, estudantes, familias — se tornem protagonistas da narrativa
histérica, participando ativamente da constru¢ao de uma memoria plural e critica.

Por fim, enfatizamos que a Historia Oral se articula de modo produtivo com outras metodologias
debatidas na obra — como estudo de caso, analise do discurso, hermenéutica de profundidade, analise de
contetido e grupos focais — permitindo investigagdes mais amplas, interpretativas e contextualizadas. Sua
capacidade de revelar experiéncias, afetos e sentidos torna o método indispensavel para pesquisas
comprometidas com a formag¢ao da consciéncia historica e com a valorizagdo da experiéncia humana como
fonte legitima de conhecimento.

Assim, concluimos que a Historia Oral ¢ uma metodologia central para quem investiga o Ensino de
Historia. Ela amplia o horizonte interpretativo, ressignifica o papel das narrativas e contribui para
consolidar um campo de pesquisa sensivel, critico e profundamente vinculado a realidade social e a

memoria de seus sujeitos.
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CAPITULO 6 - METODOLOGIA DE QUES’TIONARIOS APLICADA AO ENSINO DE
HISTORIA

Os questionarios compdem uma das técnicas mais utilizadas em pesquisas de campo no Ensino de
Historia, especialmente quando o objetivo ¢ alcangcar um numero maior de participantes, comparar
percepgoes, identificar tendéncias de pensamento historico ou mapear representacdes € concepgdes sobre o
passado. Os textos metodoldgicos que vocé anexou enfatizam que toda fonte empirica ¢ intencionalmente
produzida e que, portanto, requer planejamento. Moura lembra que: “As entrevistas que t€ém como base a
Historia Oral sdo uma fonte intencionalmente produzida, que exige preparo do pesquisador” (ALBERTI,
2011, p. 169, apud MOURA, 2022). Esse principio aplica-se também aos questionarios: nenhum dado ¢
neutro; todo instrumento é uma construgdo tedrico-metodoldgica. E fundamental lembrar a adverténcia
metodologica do mesmo texto: “As fontes ndo sdo inocentes, elas buscam convencer o seu leitor da sua
verdade” (MOURA, 2022, p. 16). Assim, ao elaborar questionarios, o pesquisador em Ensino de Historia
deve compreender que perguntas mal formuladas podem gerar respostas induzidas, distorcidas ou
imprecisas sobre as concepgoes historicas dos sujeitos. O questiondrio, portanto, exige consciéncia teorica,
formulagdo rigorosa e criteriosa sele¢ao de perguntas.

Todo questionario nasce de um problema de pesquisa, como lembram os textos metodologicos: a
coleta de dados ¢ sempre posterior a definicdo clara do objeto e das perguntas investigativas. Santos
enfatiza: “Estabelecido o que sera pesquisado por meio de um projeto de pesquisa, vocé definira o grupo
de pessoas a serem entrevistadas e as perguntas” (SANTOS, 2010, p. 37). Esse trecho, embora trate do
trabalho com Historia Oral, também resume perfeitamente o principio que rege a elaboracdo de
questionarios: as perguntas devem emergir do problema cientifico e de seus objetivos especificos.

No campo do Ensino de Historia, os questionarios tém sido amplamente utilizados como
instrumentos de investigacao, especialmente quando o objetivo ¢ mapear concepgdes, percepgoes € praticas
relacionadas ao ensino e a aprendizagem historica. Eles constituem uma ferramenta valiosa para captar
representacdes sociais € modos de pensar dos sujeitos escolares, permitindo ao pesquisador identificar
tendéncias, padrdes interpretativos e possiveis tensdes entre o curriculo prescrito, o curriculo praticado e o
curriculo percebido pelos estudantes e professores. Em geral, tais questionarios buscam investigar
concepgoes de tempo historico, percepcdes sobre metodologias de ensino, representagdes sociais de temas
sensiveis — como ditadura civil-militar, escraviddo, racismo e género —, compreensdes que os estudantes
constroem sobre narrativas histdricas, praticas docentes e formas de uso de materiais didaticos, além dos
efeitos de intervengdes pedagdgicas ou projetos especificos no ambito do ensino.

Para que a analise dos dados produzidos por questiondrios contribua efetivamente para a
investigagdo, o pesquisador precisa transformar as dimensdes estudadas em estruturas analiticas claras. Isso

exige definir varidveis de analise, como a compreensao de causalidade historica, que permite identificar se
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os respondentes reconhecem relagdes entre fatores econdmicos, politicos, sociais e culturais que compdem
os processos historicos. Em seguida, € necessario estabelecer indicadores mensuraveis ou interpretaveis —
por exemplo, a men¢do a causas econdmicas, politicas ou culturais nas respostas dos estudantes — que
permitam verificar empiricamente a presenca ou auséncia de determinadas concepgdes.

Finalmente, essas varidveis e indicadores devem ser articulados a categorias tedricas que sustentam
a interpretacdo dos dados. No caso do Ensino de Histéria, uma das categorias mais recorrentes ¢ a
consciéncia historica, tal como formulada por Jorn Riisen, especialmente no que diz respeito aos tipos
narrativos (tradicional, exemplar, critico e genético) e as operagdes cognitivas envolvidas na atribuicao de
sentido ao passado. A partir dessa estrutura analitica, o pesquisador consegue interpretar de maneira
consistente as respostas, revelando como estudantes e professores narram, explicam e avaliam eventos ¢
processos histéricos, bem como como se posicionam diante de temas controversos ou politicamente
sensiveis.

Assim, o uso de questionarios em pesquisas de Ensino de Histéria ndo se limita a coleta de
informagdes; ele exige um trabalho interpretativo rigoroso que transforma dados em evidéncias e evidéncias
em explicacdes fundamentadas teoricamente. Desse modo, o instrumento contribui para compreender como
sujeitos escolares constroem interpretacdes sobre o passado, como essas interpretacdes se articulam com
identidades e valores contemporaneos e como podem ser mobilizadas para qualificar praticas pedagogicas

e promover o desenvolvimento da consciéncia histdrica.

6.1 TIPOS DE QUESTOES: ABERTAS, FECHADAS E HiIBRIDAS

Nos manuais de metodologia, raramente se encontra uma discussdo explicita sobre os tipos de
questdes a serem utilizados em questiondrios. Ainda assim, esses textos enfatizam um principio
fundamental: toda fonte produzida pelo pesquisador é, ela propria, um dispositivo interpretativo, ¢
portanto exige precisdo, coeréncia e reflexdo epistemologica. Como afirma Moura, “as informagdes na
documentacdo oferecem um tipo de interpretacdo, uma forma de olhar e relatar os fatos analisados”
(MOURA, 2022, p. 16). Essa observacao indica que a elaboracdo de um questionario ndao ¢ um
procedimento neutro, mas envolve decisdes metodologicas que moldam a natureza das respostas € os
sentidos que podem ser produzidos a partir delas.

A construcdo das perguntas, nesse sentido, deve estar alinhada ao problema de pesquisa, as
categorias tedricas e aos objetivos analiticos. Questdes fechadas — com alternativas previamente definidas
— sao uteis quando se deseja tabular dados, comparar tendéncias ou alcangar grupos numerosos. Seu carater
estruturado permite identificar padroes quantitativos, embora limite a expressdo interpretativa dos sujeitos.
Questdes abertas, por sua vez, favorecem a elaboracdo narrativa e a liberdade discursiva, sendo

especialmente importantes no Ensino de Historia para captar como estudantes e professores articulam
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causalidade, temporalidade, agéncia, empatia historica e significados atribuidos ao passado. J& as questoes
semiabertas combinam a sistematicidade das opgdes com a riqueza interpretativa das justificativas,
possibilitando analises mais finas em contextos hibridos.

A escolha entre esses tipos de perguntas ndo ¢ meramente técnica, mas epistemologica. Para
pesquisas que buscam compreender como sujeitos pensam historicamente, perguntas abertas tornam-se
indispensaveis, pois permitem visibilizar raciocinios, modos de narrar, interpretacdes sobre eventos
traumaticos, posicionamentos éticos e formas de inserir-se temporalmente no mundo. Em tais casos, o
questionario aproxima-se de uma logica qualitativa, funcionando como espago de expressao interpretativa.

Questoes éticas sao igualmente centrais. Embora autores como Santos abordem esses principios no
ambito da Historia Oral, suas reflexdes aplicam-se integralmente aos questiondrios, uma vez que ambos
produzem fontes envolvendo sujeitos reais. Santos afirma: “E necessario obter autorizagdo de uso das
informagdes e garantir sigilo quando solicitado” (SANTOS, 2010, p. 37). Isso significa que questionarios
aplicados a estudantes exigem autorizacdo institucional e, em muitos casos, o consentimento dos
responsaveis; que o anonimato deve ser assegurado, especialmente quando as respostas envolvem
avaliagOes de praticas docentes, de gestdo escolar ou de materiais didaticos; e que perguntas que exponham
situacdes sensiveis devem ser evitadas ou protegidas por protocolos claros. Informar os objetivos da
pesquisa ¢ parte desse compromisso €tico, pois garante transparéncia e respeito aos participantes.

Além disso, como lembra Alberti — citada por Moura —, “sd3o necessarios equipamentos
adequados, didlogo com o entrevistado e a consciéncia de que serdo necessarios varios instantes de coleta
de informagdes” (ALBERTI, 2011, p. 169, apud MOURA, 2016). Embora se refira a Historia Oral, esse
principio aplica-se aos questionarios no sentido de exigir planejamento logistico: tempo adequado para
aplicacdo, condicdes de siléncio e foco, acessibilidade dos participantes, clareza nas instrucdes e, sempre
que possivel, devolutiva dos resultados a comunidade escolar. Esses cuidados refor¢cam que a aplicacao de
questionarios ndo ¢ apenas um momento instrumental, mas parte de um processo formativo e dialdgico
entre pesquisador e campo.

Dessa forma, a elaboragdo e o uso de questionarios no Ensino de Historia demandam sensibilidade
tedrica, cuidado ético, rigor metodoldgico e atengdo as particularidades interpretativas dos sujeitos. Quando
planejado e analisado de maneira adequada, esse instrumento oferece acesso privilegiado as formas como
estudantes e professores constroem sentidos sobre o passado, elaboram explicagdes histéricas e se

posicionam diante das narrativas escolares e publicas de sua época.

6.2 TABULACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS
A discussdo desenvolvida até aqui evidencia a centralidade da andlise rigorosa das fontes na

esquisa em Ensino de Historia. Esse principio metodologico € enfatizado por Moura ao afirmar que “as
pesq p p g p q
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fontes ndo apresentam a verdade sobre o evento; oferecem interpretagdes que precisam ser
problematizadas” (MOURA, 2016, p. 16). Tal afirma¢do desloca a compreensdo de questionarios —
frequentemente vistos como instrumentos neutros ou puramente técnicos — para um lugar epistemologico
mais complexo: o de fontes que produzem interpretagdes, posicionamentos € narrativas que exigem leitura
critica. Assim, a analise de questiondrios ndo pode restringir-se a uma tabulagdo mecanica, mas deve ser
entendida como um processo interpretativo que articula dados, contextos e referenciais teoricos.

O tratamento das respostas deve, portanto, contemplar multiplas etapas. Em um primeiro
movimento, tabulam-se os dados fechados, organizando percentuais, frequéncias e recorréncias que ajudam
a visualizar tendéncias gerais. Em seguida, procede-se a codificacdo das respostas abertas, por meio da
criacdo de categorias tematicas que emergem do corpus ou dialogam com a literatura tedrica. Esse processo
de codificagdo ndo ¢ automatico; ele exige a constru¢do de sentidos, pois agrupar respostas implica
reconhecer padrdes discursivos, identificar tensdes e explicitar escolhas analiticas. O passo seguinte
consiste em relacionar as respostas obtidas ao referencial tedrico mobilizado — como consciéncia historica,
cultura histérica ou Didatica da Historia — de modo a compreender como os sujeitos articulam conceitos,
temporalidades e narrativas.

A interpretacdo das justificativas escritas pelos participantes € igualmente indispensavel. As
respostas ndo podem ser dissociadas das praticas docentes, da formagao recebida, do curriculo vigente ou
das condi¢des concretas da escola. Por isso, a triangulagdo aparece como principio metodoldgico
fundamental: comparar questionarios com entrevistas, documentos escolares, observacdes de aula ou
producdes discentes permite construir uma leitura mais solida e abrangente do fendmeno estudado. Moura
reforga a importancia desse processo ao afirmar que “as informagdes devem ser analisadas repetidas vezes”
(MOURA, 2016, p. 69), destacando o carater iterativo da analise qualitativa.

No Ensino de Histéria, os questiondrios tém potencial para revelar elementos centrais da
aprendizagem historica. Eles permitem investigar, por exemplo, a compreensdo do tempo histdrico por
parte dos estudantes, sua capacidade de construir narrativas coerentes, os significados atribuidos a
acontecimentos traumaticos — como ditadura, escravidao ou violéncias coloniais — e os modos como
identificam sujeitos historicos relevantes. Também possibilitam analisar percep¢des de continuidade e
mudanga, formas de empatia historica e usos do passado mobilizados tanto por professores quanto por
estudantes.

A partir da reflexdo oferecida pelos manuais metodolégicos de Moura e Santos, torna-se evidente
que os questionarios, quando bem construidos e interpretados, ultrapassam sua fun¢do instrumental e
assumem um papel formativo no Ensino de Historia. Santos sustenta que a pesquisa empirica exige rigor,
sistematicidade e reflexdo critica, aspectos presentes igualmente na elaboragdo, aplica¢do e analise de

questionarios. Moura, por sua vez, afirma que “o espago escolar deve ser compreendido como lugar de
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pesquisas, reflexdes teoricas e metodologicas sobre a Historia” (MOURA, 2016, p. 77), enfatizando que a
propria escola ¢ um laboratorio de investigagdo histdrica, pedagdgica e social.

Desse modo, o questionario cumpre uma dupla fungdo. E, a0 mesmo tempo, um instrumento de
pesquisa e uma ferramenta didatica. Ao responderem questionarios, professores e estudantes sao
convidados a refletir sobre suas concepcoes de Historia, sobre os modos como constroem sentido para o
passado e sobre as praticas pedagogicas que vivenciam. Nesse processo, produzem dados que enriquecem
a pesquisa, mas também ampliam sua propria consciéncia histdrica, evidenciando que a metodologia, no
campo do Ensino de Historia, € sempre indissociavel da formacao.

Portanto, concluir a reflexao sobre a metodologia de questionarios implica reconhecermos que este
instrumento, embora amplamente utilizado em pesquisas educacionais, exige rigor técnico, clareza teérica
e sensibilidade interpretativa quando aplicado ao campo do Ensino de Historia. Ao longo do capitulo,
evidenciamos que o questionario ndo ¢ uma ferramenta neutra ou meramente operacional: ele expressa
escolhas epistemoldgicas, traduz concepgdes de pesquisa e modela o tipo de conhecimento que se pode
produzir sobre praticas docentes, concepgdes de estudantes, usos do curriculo, materiais didaticos e
processos de aprendizagem historica.

Mostramos que a elaboracao de um questiondrio demanda uma série de decisdoes fundamentais —
desde a formulacdo dos objetivos, a construgdo das perguntas, a defini¢do do tipo de item (aberto, fechado,
misto), até a selecdo do publico respondente. Cada uma dessas escolhas determina que tipo de informagao
serd possivel obter, e, portanto, condiciona a profundidade e a qualidade das interpretacdes. Assim,
reforcamos que um bom questionario ¢ aquele que mantém coeréncia entre problema, objetivo e forma das
perguntas, evitando ambiguidades, indugdes e categorias mal definidas.

Discutimos ainda que questionarios precisam ser pensados tanto para investigagdes amplas — que
exigem organizacao estatistica e analises quantitativas — quanto para pesquisas qualitativas, nas quais as
respostas abertas revelam compreensao historica, representacdes do passado, percepcdes criticas e sentidos
atribuidos as narrativas escolares. No Ensino de Historia, essa dimensdo qualitativa ¢ particularmente
relevante, pois permite analisar como estudantes interpretam conteudos, que imagens constroem sobre
sujeitos historicos, que valores e afetos mobilizam ao lembrar e narrar o passado, € como professores
compreendem seu proprio papel na mediagao didatica.

Ressaltamos também que a aplica¢do de questionarios no contexto escolar envolve cuidados éticos
especificos: apresentacdo clara dos objetivos, autorizagdo institucional, consentimento dos participantes e
garantia de anonimato, especialmente quando se trata de estudantes. Assim, os questionarios ndo devem ser
instrumentos de vigilancia, controle ou julgamento, mas meios legitimos de compreensao das praticas e

percepgoes presentes no ambiente educativo.

METODOLOGIAS DA PESQUISA EM ENSINO DE HISTORIA: FUNDAMENTOS,

ABORDAGENS E PRATICAS INVESTIGATIVAS




Por fim, destacamos que o questionario, enquanto método, alcanga seu potencial maximo quando
articulado a outras técnicas investigativas — como entrevistas, observacdes, analise documental, estudo de
caso ou grupos focais. Isolado, ele oferece um recorte limitado da realidade; integrado a outros
procedimentos, contribui para a construgdo de analises mais densas, criticas e interpretativas sobre o ensino,
a aprendizagem e a cultura histdrica que circula na escola.

Assim, este capitulo reafirma que os questiondrios sdo ferramentas valiosas e versateis para a
pesquisa em Ensino de Historia, desde que utilizados com responsabilidade tedrica, rigor metodoldgico e
sensibilidade para captar a complexidade dos fenomenos educativos. A partir deles, torna-se possivel
compreender tendéncias, mapear percepgoes, identificar tensdes e ampliar o didlogo entre pesquisador e
sujeitos escolares, contribuindo para consolidar praticas investigativas mais conscientes, criticas e

historicamente orientadas.
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CAPITULO 7 - ESTUDO DE CASO APLICADO A PESQUISA EM ENSINO DE HISTORIA

O estudo de caso constitui uma abordagem metodologica amplamente utilizada nas Ciéncias
Humanas, sobretudo quando o objetivo ¢ compreender de forma aprofundada e contextualizada um
fendomeno singular, situado em um ambiente especifico. Trata-se de um método que privilegia a anélise
detalhada de situagdes reais, permitindo captar nuances, contradi¢des, sentidos e praticas que dificilmente
seriam acessadas por técnicas mais generalizantes. Pereira, Shitsuka, Parreira e Shitsuka (2018) definem o
estudo de caso como “uma descrigao e analise, a mais detalhada possivel, de algum caso que apresente
alguma particularidade que o torna especial” (PEREIRA; SHITSUKA; PARREIRA; SHITSUKA, 2018, p.
65).

A particularidade constitui, portanto, elemento central do método: um caso s6 se justifica quando
apresenta caracteristicas singulares que demandam investigacdo especifica — uma pratica docente
inovadora, uma escola com identidade pedagdgica prépria, um curriculo diferenciado, um projeto de
educacao patrimonial ou um processo de formagao historica que se destaca em determinado contexto. Como
reforgam os autores, “este tipo de estudo pode trazer uma riqueza de dados e informagdes de modo a
contribuir com o saber na area de conhecimentos na qual for utilizada” (PEREIRA et al., 2018, p. 66).

No campo do Ensino de Histdria, o estudo de caso revela-se particularmente proficuo por permitir
examinar praticas docentes e experiéncias pedagdgicas, compreender apropriagdes de narrativas historicas
por estudantes, acompanhar a implementacdo de politicas curriculares — como a BNCC —, analisar
projetos de educagdo patrimonial, ou investigar o funcionamento de laboratorios e clubes de Historia.
Também ¢ adequado para explorar fendmenos como memoria escolar, historia local e praticas
interdisciplinares envolvendo Geografia, Artes, Sociologia e outras areas do conhecimento.

Santos, no manual Metodologia da Pesquisa Historica — Aula 1, reforga essa potencialidade ao
afirmar que “o estudo de caso permite aprofundar a compreensao sobre um dado processo sdcio-histdrico”
(SANTOS, 2010, p. 30). Assim, a escola deixa de ser apenas um local de coleta de dados e passa a ser
compreendida como um espaco de producdo histdrica, onde praticas, narrativas, conflitos e memorias

constituem objetos legitimos de investigagao.

7.1 UNIDADE DE ANALISE E CONTEXTO

A defini¢ao da unidade de analise constitui o primeiro passo decisivo na construgdao do estudo de
caso. Como esclarecem Pereira et al., “para realizar um estudo de caso, torna-se importante inicialmente
verificar se existe o caso, isto é, se ha algum fendmeno relevante, que apresente interesse para algum grupo

ou para a sociedade” (PEREIRA et al., 2018, p. 73). Além disso, o caso deve apresentar singularidade, pois,
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como afirmam os autores, “um caso, para ser chamado de ‘caso’, tem que ter alguma particularidade que o
diferencie, tem que ser especial” (PEREIRA et al., 2018, p. 71).

No Ensino de Historia, essa unidade pode corresponder a:

—uma turma que participa de um projeto de educagao patrimonial;

—uma escola que implementa metodologias ativas para o ensino de Historia;

—um professor que desenvolve praticas inovadoras com fontes locais;

— um curriculo municipal voltado a Historia indigena ou afro-brasileira;

—um projeto interdisciplinar baseado em memoria comunitaria.

Além da escolha do caso, a analise do contexto ¢ indispensavel, pois fendmenos educacionais nao
podem ser compreendidos de forma descolada das condig¢des sociais, historicas e institucionais que os
moldam. Santos destaca que “o estudo de caso serve para [...] realizar comparagdes, contextualizagdes ¢
informagdes diversas” (SANTOS, 2010, p. 31). No Ensino de Histéria, essa contextualizacdo implica
considerar politicas curriculares como a BNCC, as caracteristicas socioculturais da comunidade escolar, as
condi¢des materiais e simbdlicas da instituicdo, as trajetorias docentes e as demandas territoriais especificas

— indigenas, quilombolas, ribeirinhas, urbanas ou rurais.

7.2 OBSERVACAO, REGISTRO E TRIANGULACAO

A observagdo constitui uma das etapas fundamentais da coleta de dados no estudo de caso,
funcionando como porta de entrada para a compreensdo aprofundada do fendmeno investigado. E nesse
primeiro contato sistematico com o campo que o pesquisador se confronta com a complexidade das praticas
sociais, pedagdgicas e discursivas que compdem o ambiente escolar. Pereira et al. destacam essa
centralidade ao afirmar que “nos levantamentos de dados, o inicio ocorre por meio de observacao dos
fenomenos” (PEREIRA et al., 2018, p. 74), evidenciando que observar ndo € apenas registrar, mas
interpretar, contextualizar e reconhecer padroes que emergem no cotidiano investigado.

A observacdo pode assumir diferentes modalidades conforme os objetivos da pesquisa. A
observagdo aberta, estruturada principalmente por didrio de campo, permite captar nuances, gestos,
entonagoes, siléncios e interacdes que dificilmente seriam percebidos em instrumentos fechados. Ja a
observacdo sistematica, guiada por categorias previamente definidas, possibilita acompanhar elementos
especificos do processo educativo, como formas de mediagdo docente, comportamentos discursivos de
estudantes ou modos de apropriacdo de materiais didaticos. A observagado participante, por sua vez, implica
a inser¢do direta do pesquisador no ambiente escolar, permitindo-lhe acompanhar rotinas, praticas e
relagdes que estruturam a vida pedagdgica da instituicao.

Santos reforca o papel estruturante da observagdo ao afirmar que “as andlises sdo feitas a partir da

observa¢do no caderno de campo, das gravagdes, entrevistas, etc.” (SANTOS, 2010, p. 30). O registro
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minucioso ndo ¢, portanto, um procedimento técnico secundario, mas parte constitutiva do rigor
metodolédgico do estudo de caso. O caderno de campo, nesse sentido, torna-se instrumento de memoria e
reflexdo, contribuindo para a construgdo de interpretagdes fundamentadas no didlogo entre teoria e empiria.

Entretanto, nenhum dado isolado — seja uma observagao, um documento ou uma entrevista — ¢
suficiente para produzir conclusdes solidas. A interpretacao rigorosa exige a triangulacao metodoldgica,
isto €, o cruzamento sistematico de diferentes fontes e técnicas de analise. Pereira et al. enfatizam essa
necessidade ao afirmar que “a metodologia do estudo de caso [...] pode fazer uso de questiondrios,
entrevistas e também técnicas de analise [...] como analise do discurso e/ou analise de contetido” (PEREIRA
et al., 2018, p. 74). A triangulagdo nao apenas amplia o escopo interpretativo, mas também aumenta a
validade e a confiabilidade das conclusdes, ao permitir que o pesquisador verifique convergéncias, tensodes
e contradi¢des nos dados.

No Ensino de Historia, essa triangulacdo assume especial relevancia, pois os fendomenos
investigados — praticas docentes, aprendizagens histdricas, usos do passado, disputas narrativas e politicas
curriculares — sdo multidimensionais, atravessados por fatores sociais, culturais, identitarios e cognitivos.
Assim, a triangulag@o articula observacdo de aulas, entrevistas com professores, estudantes e gestores,
questionarios diagnosticos, analise de documentos escolares como PPPs e planejamentos, estudo de objetos
didaticos — livros, slides, fichamentos, cadernos —, registros audiovisuais de praticas pedagogicas e
materiais produzidos pelos proprios estudantes, como mapas conceituais, narrativas, cartazes, relatorios e
projetos.

Essa combinacdo de dados possibilita reconstruir os processos de aprendizagem historica em toda
sua complexidade, compreender representagdes que orientam a agdo dos sujeitos, identificar conflitos
interpretativos, analisar como diferentes grupos mobilizam narrativas sobre o passado e, sobretudo,
compreender como se formam e se transformam elementos da consciéncia historica no ambiente escolar. A
triangulacdo, portanto, ndo ¢ apenas um procedimento técnico, mas uma postura epistemoldgica que
reconhece a pluralidade dos fendmenos educativos e a necessidade de abordé-los de forma interconectada,

contextualizada e critica.

7.3 ESTUDOS DE CASO EM ESCOLAS, TURMAS, PROJETOS E CURRICULOS

O estudo de caso configura-se como um dos métodos mais proficuos para pesquisas que se
desenvolvem em contextos escolares, sobretudo no campo do Ensino de Historia, por permitir a analise
densa e situada de fendmenos educativos em sua complexidade real. Pereira et al. (2018) enfatizam essa
amplitude ao afirmar que “os estudos de caso podem ser de um processo educacional, um professor, um

aluno, uma classe, uma turma, uma escola ou uma regido com algum fenomeno em foco” (PEREIRA et al.,
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2018, p. 71). Essa defini¢cdo evidencia que o método ndo se restringe a um tipo especifico de objeto, mas
pode ser mobilizado para investigar desde praticas individuais até dindmicas coletivas e institucionais.

No Ensino de Historia, essa versatilidade metodoldgica possibilita examinar praticas reais de sala
de aula, compreender concepgdes historiograficas dos professores, analisar atividades de sequéncias
didaticas, avaliar a recepg¢ao de livros didaticos e da BNCC, examinar laboratdrios de ensino e projetos de
extensdo, além de explorar producdes de memoria escolar e narrativas sobre a historia local. Também
permite estudar processos interdisciplinares envolvendo Geografia, Artes, Sociologia e outras areas do
conhecimento, revelando como diferentes linguagens e saberes dialogam na constru¢do da experiéncia
historica dos estudantes.

O valor pedagodgico e epistemoldgico do estudo de caso € sintetizado por Moura, citado por Barros,
ao afirmar que “o espago escolar deve ser compreendido como lugar de pesquisas, reflexdes tedricas e
metodoldgicas sobre a Historia” (BARROS, 2014, p. 22). Essa perspectiva desloca a visdo tradicional da
escola como mero campo de coleta de dados, afirmando-a como um espago ativo de produgdo de
conhecimento histérico e educativo. Nesse ambiente, praticas, discursos, memorias e interagdes constituem
fendomenos investigaveis, permitindo ao pesquisador compreender como a Historia ¢ ensinada, vivida,
apropriada e ressignificada no cotidiano escolar.

Assim, o estudo de caso, ao centrar-se na singularidade e na profundidade, revela-se um método
essencial para compreender a historicidade das praticas pedagodgicas e a maneira como sujeitos —
professores, estudantes, gestores e comunidades — elaboram sentidos para o passado. Ao iluminar o
entrelacamento entre pratica, narrativa e experiéncia, ele contribui decisivamente para fortalecer a pesquisa

em Ensino de Histéria como campo tedrico e metodoldgico proprio.

7.4 INTEGRACAO ENTRE ESTUDO DE CASO E METODOS QUALITATIVOS

O estudo de caso constitui, por exceléncia, um método de natureza integradora, capaz de articular
multiplas técnicas e perspectivas analiticas para compreender fendmenos complexos em sua totalidade.
Pereira et al. destacam que “os estudos de caso procuram descrever e analisar de modo mais aprofundado
e exaustivo o possivel” (PEREIRA et al., 2018, p. 65), ressaltando que sua principal caracteristica ¢ a
profundidade analitica aliada a contextualizag¢@o rigorosa. Essa concepg¢do refor¢a que o estudo de caso
ultrapassa uma abordagem meramente descritiva: trata-se de um método interpretativo que busca
compreender o significado dos fendmenos em sua historicidade e em suas condigdes concretas de
manifestagao.

Um dos elementos mais potentes do estudo de caso € sua flexibilidade metodoldgica. Os mesmos
autores afirmam que “a metodologia do estudo de caso [...] pode fazer uso de técnicas de analise estatistica,

analise do discurso e analise do conteudo” (PEREIRA et al., 2018, p. 74), indicando que o método nao se
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restringe a uma Unica abordagem, mas se abre a integracdo de diferentes referenciais teoricos e
operacionais. Santos reforca essa necessidade de rigor ao declarar: “E necessario ter grande cuidado e rigor
no planejamento, execu¢ao e coleta de dados [...] quando se faz um estudo de caso” (SANTOS, 2010, p.
32). Esse rigor implica planejamento sistematico, clareza epistemoldgica, delimitagcdo precisa do caso e
triangulagao metodologica que assegure densidade interpretativa.

No campo do Ensino de Histdria, essa caracteristica integradora é particularmente relevante, uma
vez que os fendmenos investigados — praticas docentes, narrativas de estudantes, apropriagdes do passado,
politicas curriculares, memorias escolares — sdo, por natureza, complexos, situados e atravessados por
multiplas temporalidades. Nenhuma técnica isolada seria capaz de captar essa complexidade. Por isso, o
estudo de caso constitui um terreno fértil para a articulagcdo de diferentes métodos, tais como analise de
conteido (Bardin), andlise do discurso (Orlandi), hermenéutica de profundidade, histéria oral,
questionarios, observacdo participante, analise documental e andlise de materiais didaticos. Cada uma
dessas abordagens ilumina aspectos distintos do fendmeno, e somente sua integracdo permite reconstruir
de forma abrangente os processos educativos que envolvem a constru¢do do conhecimento historico.

Essa capacidade integradora torna o estudo de caso uma das metodologias mais potentes para
pesquisas em Ensino de Historia, pois oferece condi¢des para investigar o entrelacamento entre sujeitos,
praticas, discursos, politicas e materiais que compdem o cotidiano escolar. Ele permite analisar como
professores ensinam, como estudantes interpretam, como a escola organiza o curriculo, como comunidades

produzem memoria e como politicas publicas interferem nas narrativas mobilizadas em sala de aula.

7.5 AS DIFERENCAS ENTRE ESTUDO DE CASO, DO CASO E NO CASO

A distingdo entre estudo de caso, estudo do caso ¢ estudo no caso ¢ fundamental para o rigor
metodologico das pesquisas em Ensino de Historia, especialmente porque boa parte das investigagdes
empiricas ocorre em ambientes escolares e envolve situagdes que podem ser facilmente confundidas com
“casos”, sem necessariamente serem tratados como tal. Essas trés modalidades, embora semanticamente
proximas, se diferenciam quanto ao papel epistemologico atribuido ao caso, a fun¢do que ele desempenha
no desenho da pesquisa e ao tipo de generalizagdao produzido.

O estudo de caso constitui a modalidade mais conhecida, na qual o caso ¢ definido como a unidade
de analise e o0 objeto central da investigacido. Aqui, busca-se compreender profundamente um fenomeno
singular, situado em seu contexto real, analisando suas caracteristicas internas, suas tensoes, seus sentidos
e sua historicidade. Aplicado ao Ensino de Histéria, permite examinar, por exemplo, como uma escola
implementa o ensino de Historia indigena, como uma rede municipal organiza seu curriculo ou como uma
turma constrdi narrativas historicas ao longo de uma sequéncia didatica. Trata-se de uma metodologia

descritivo-interpretativa, orientada pela compreensao densa do caso.
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Ja o estudo do caso desloca o foco analitico. Nesse tipo de investigagcdo, o caso nao € o objeto final,
mas um meio para compreender um fendmeno mais amplo. O caso funciona como evidéncia ou
demonstragdo, permitindo inferéncias sobre processos gerais — como politicas curriculares, disputas por
memoria, praticas pedagdgicas ou tendéncias de formagao docente. Assim, o estudo de uma escola pode
servir para analisar conflitos na implementacdo da BNCC em um municipio, € o estudo de um projeto de
memoria pode iluminar dindmicas maiores de Educagdo Patrimonial.

Por sua vez, o estudo no caso refere-se a situacdo em que o caso serve apenas como campo de
coleta de dados, mas nao ¢ analisado enquanto caso. Nesse formato, o pesquisador estuda conceitos,
categorias ou processos — como narrativas discentes, compreensao do tempo histérico ou repertorios de
memoria — sem que a escola, a turma ou o professor sejam objeto analitico direto. O caso ¢ o lugar da
pesquisa, mas ndo o foco interpretativo.

Essas distingdes sao particularmente relevantes no Ensino de Historia, pois muitos trabalhos coletam
dados em escolas sem explicitar se o caso € o objeto, o exemplo ou o contexto, o que fragiliza a coeréncia
metodoldgica. Definir o papel epistemoldgico do caso permite organizar a pesquisa, construir instrumentos

adequados e interpretar os dados com rigor. A tabela a seguir sintetiza as diferengas entre as trés

modalidades:
Quadro-sintese comparativo
Metodologia H O que ¢é o caso? || O que se analisa? || Finalidade
Estudo de Unidade de anélise e objeto o . R .
J O proéprio caso em profundidade Compreender fendmeno singular
€aso central
Estudo do Exemplo ou evidéncia de um O fendmeno geral, usando o caso || Explicar processos gerais a partir de
caso fendmeno mais amplo como ilustragdo um caso particular
Estudo no ~ . Categorias teoricas, discursos e Coletar dados sem analisar o caso
Campo de coleta, ndo objeto . . o
caso processos analisados no caso como unidade de analise

Fonte: tabela desenvolvida pela autora

A distingdo entre estudo de caso, estudo do caso ¢ estudo no caso, tal como sistematizada na
discussdo acima e sintetizada na tabela, evidencia que o papel assumido pelo caso em uma pesquisa ndo ¢
meramente terminoldgico, mas profundamente epistemologico. Cada abordagem pressupde uma relagao
diferente entre fenomeno, contexto e interpretagao, o que impacta diretamente a formulagao do problema,
a defini¢do dos instrumentos, o tipo de dado coletado e as possibilidades de generalizagdo ou inferéncia
teorica.

Sendo assim, dedicamos este capitulo ao estudo de caso com o propdsito de reafirmarmos sua
contribuicdo como abordagem metodologica para a pesquisa qualitativa em Ensino de Historia. Ao longo
da discussdo, demonstrou-se que o estudo de caso, longe de ser uma técnica simplificada, constitui um

método interpretativo robusto, capaz de captar a complexidade dos fendmenos educativos tal como se
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manifestam em contextos reais — escolas, salas de aula, comunidades, laboratorios de ensino, projetos
pedagbgicos e praticas curriculares. Sua forca reside justamente na possibilidade de aprofundar a anélise
de um caso singular, articulando multiplas fontes, técnicas de coleta e instrumentos de andlise, produzindo
assim um conhecimento situado, critico e epistemologicamente consistente sobre os processos de ensino e
aprendizagem historica.

Sendo assim, evidenciamos que definir um caso €, antes de tudo, uma escolha epistemologica. O
pesquisador precisa identificar um fendmeno que seja significativo, revelador e suficientemente delimitado
para permitir um exame rigoroso. Conforme apontam Pereira et al. (2018), essa escolha requer verificar se
o caso ¢ de fato “especial”, isto €, se possui uma particularidade que justifique sua investigagao
aprofundada. No Ensino de Historia, isso pode significar estudar uma turma com praticas inovadoras, um
professor com trajetdria singular, um projeto de memoria escolar ou um curriculo que produziu efeitos
especificos sobre a comunidade educativa.

Também destacamos que o estudo de caso se sustenta na articulacao entre contexto, unidade de
analise, observagdo, registro e triangulacdo. Nenhum desses elementos pode ser dispensado, pois todos
contribuem para construir a espessura interpretativa do fenomeno. A observagao sistematica, os registros
de campo, as entrevistas, os questiondrios, os documentos escolares e os materiais didaticos convergem
para revelar dimensdes que isoladamente permaneceriam invisiveis. A triangulagdo, portanto, ndo ¢ apenas
uma exigéncia metodolodgica: € o que garante que a analise seja compreensiva, critica e nao reducionista.

Mostramos ainda que o estudo de caso ¢ particularmente relevante para o Ensino de Histéria porque
permite analisar como se produz, se negocia e se vive a Histdria dentro da escola. Ao focar praticas reais,
o método possibilita compreender a cultura escolar, as formas de mediacdo didatica, as interpretagdes dos
estudantes, os conflitos entre curriculo prescrito e curriculo vivido e as narrativas que emergem no cotidiano
pedagdgico. Assim, o estudo de caso ndo se limita a documentar praticas, mas contribui para interpretar os
sentidos que professores e estudantes atribuem ao passado e ao ensino da disciplina, aproximando-se das
discussdes sobre consciéncia histdrica.

Reafirmamos também que o estudo de caso exige cuidados éticos e rigor metodologico, como
salientam o material de Santos (2010) e os autores que tratam da pesquisa qualitativa. O pesquisador precisa
garantir a transparéncia de seus procedimentos, o consentimento dos participantes e o tratamento adequado
das informagdes coletadas, especialmente quando envolve estudantes e ambientes escolares. Esses cuidados
asseguram que o trabalho seja ndo apenas cientificamente valido, mas socialmente responsavel.

Por fim, destacamos que o estudo de caso ndo deve ser visto como uma abordagem isolada, mas
como um eixo integrador de diferentes métodos. Ele dialoga com a histéria oral, com questionarios, com

grupos focais, com analise documental, com anélise de conteudo, com semiotica e com analise do discurso.
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Sua versatilidade permite articular diferentes camadas de dados e revelar a complexidade da pratica docente
e das aprendizagens historicas.

Portanto, concluimos que o estudo de caso se apresenta como um dos métodos mais férteis e
potentes para o Ensino de Historia, especialmente por permitir andlise profunda, situada e contextualizada
dos fendmenos educativos. Ele amplia a compreensao do cotidiano escolar e oferece bases solidas para a
formulagdo de praticas pedagodgicas mais criticas, reflexivas e historicamente orientadas. Com isso,
contribui ndo apenas para o avango da pesquisa académica, mas para transformar o ensino e consolidar a

formacao de consciéncias histdricas sensiveis, dialégicas e comprometidas com a realidade social.
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CAPITULO 8 - GRUPO FOCAL APLICADO A PESQUISA EM ENSINO DE HISTORIA

A técnica de grupos focais, de origem anglo-saxonica, emergiu como ferramenta de investigacao na
década de 1940 e, desde entdo, consolidou-se como um dos principais métodos qualitativos voltados a
apreensao de percepgdes, opinides e significados produzidos na interagdo social. Trad (2009) registra esse
percurso historico ao afirmar: “De origem anglo-saxonica, a técnica de grupo focal (GF) foi introduzida no
final da década de 1940” (TRAD, 2009, p. 778). Seu desenvolvimento inicial esteve associado a Psicologia
Social e aos estudos de opinido publica, mas rapidamente foi incorporado a areas como marketing,
propaganda e avaliacdo de programas, gracas a sua capacidade de produzir dados ricos a partir de situagdes
controladas de interagao.

O crescimento do uso dos grupos focais estd diretamente relacionado as vantagens praticas e
epistemologicas que oferecem. Trad destaca que “o custo relativamente baixo associado a seu emprego e
possibilidade de obtengdo de dados validos e confidveis em um tempo abreviado contribuiram para a
incorpora¢do macica da técnica de grupos focais nas pesquisas de marketing” (TRAD, 2009, p. 778).
Contudo, sua incorporagdo a pesquisa qualitativa ampliou significativamente seu alcance, deslocando o
foco do consumo e da opinido para a compreensao profunda de experiéncias, crengas, valores e processos
de significa¢ao.

Nesse sentido, os grupos focais se fundamentam na ideia de que o conhecimento produzido
coletivamente, por meio da interagdo, pode revelar dindmicas discursivas que ndo emergiriam em
entrevistas individuais. Como sintetiza Morgan, “grupos focais sdo uma técnica de pesquisa qualitativa [...]
que coleta informagdes por meio das interagdes grupais” (MORGAN, 1997 apud TRAD, 2009, p. 780). A
interacdo — e nao apenas a fala individual — € o cerne da metodologia, pois permite observar como
significados sdo negociados, reforgados, contestados ou transformados no didlogo entre os participantes.

Aplicado ao Ensino de Histdria, o grupo focal constitui uma ferramenta metodologica especialmente
potente, pois possibilita investigar como estudantes, professores e comunidades interpretam conteudos
histéricos, produzem narrativas sobre o passado, atribuem sentido as praticas pedagdgicas e reagem ao
curriculo e aos materiais didaticos. Ao promover o didlogo entre sujeitos, o pesquisador pode captar como
representacdes historicas sdo elaboradas coletivamente, como identidades e memorias sdo mobilizadas e
como determinados eventos histéricos se inscrevem nas experiéncias vividas.

As finalidades dos grupos focais sao multiplas, mas convergem para o objetivo central de captar
percepgdes, crengas e valores em contexto de interagdo. Trad esclarece que o GF busca “reunir informagdes
detalhadas sobre um tdpico especifico [...] a partir de um grupo de participantes selecionados” (TRAD,
2009, p. 780), ressaltando que se trata de “uma forma de entrevista com grupos, baseada na comunicagao e

na interagdao” (TRAD, 2009, p. 780). No ambito do Ensino de Histéria, essa caracteristica permite explorar
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aspectos que dificilmente seriam acessados por métodos individuais, como os modos pelos quais estudantes
constroem coletivamente interpretagdes sobre periodos controversos — ditadura, escraviddo, colonizagdo
—, os sentidos atribuidos a personagens e grupos historicamente marginalizados — povos indigenas,
mulheres, sujeitos negros, comunidades locais —, e as formas como reagem a intervengoes pedagogicas,
projetos de memoria ou mudangas curriculares.

Além disso, os grupos focais sdo particularmente tteis em contextos avaliativos. Trad observa que
“a utilizacdo dos grupos focais [...] revela-se especialmente util na pesquisa avaliativa” (TRAD, 2009, p.
779), atributo que os torna uma ferramenta relevante para avaliar programas educacionais, projetos de
formagdo docente ou praticas inovadoras de ensino. No Ensino de Historia, esse potencial avaliativo
contribui para compreender os efeitos de metodologias ativas, sequéncias didaticas, abordagens decoloniais
e propostas de educagdo histdrica.

Dessa forma, o grupo focal se apresenta como uma metodologia versatil, capaz de iluminar
dindmicas de significa¢do que emergem no didlogo e na convivéncia entre sujeitos. Ao permitir que vozes
diversas se encontrem, confrontem e complementem, essa técnica oferece ao pesquisador em Ensino de
Histéria um instrumento privilegiado para compreender como sentidos sobre o passado sdo construidos no
presente, como narrativas histéricas circulam socialmente e como processos de aprendizagem historica se

desenvolvem em espagos coletivos.

8.1 COMPOSICAO, SELECAO E PERFIL DOS PARTICIPANTES

A selecao dos participantes de um grupo focal ¢ uma etapa decisiva para a qualidade dos dados
produzidos e deve ser orientada pelo problema de pesquisa e pelos objetivos do estudo. Trata-se, portanto,
de um processo intencional e criterioso. Trad € categdrica ao afirmar que “os participantes de um grupo
focal devem apresentar certas caracteristicas em comum que estdo associadas a tematica central em estudo”
(TRAD, 2009, p. 783). A homogeneidade referida pela autora ndo implica uniformidade absoluta, mas sim
a partilha de experiéncias, posi¢cdes ou vinculos que permitam aos participantes dialogar a partir de um
terreno comum. No contexto do Ensino de Historia, isso pode significar selecionar estudantes de uma
mesma turma, professores que atuam no mesmo segmento, membros de uma comunidade envolvida em um
projeto de memoria ou grupos que compartilham repertorios semelhantes de experiéncia historica.

A autora enfatiza ainda que essa selecao cuidadosa contribui para a profundidade e a franqueza das
interagdes: “A franqueza e a profundidade de troca de experiéncias [...] muitas vezes sdo especialmente
ricas justamente pelo fato de seus participantes ndo terem nenhum compromisso posterior de se verem”
(TRAD, 2009, p. 784). Assim, a qualidade do didlogo depende ndo apenas da composi¢ao do grupo, mas
também da criacdo de um ambiente seguro, acolhedor e metodologicamente orientado. Trad afirma que

“trata-se de uma selecdo intencional em conformidade com os objetivos da pesquisa” (TRAD, 2009, p.
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785), reforcando a necessidade de coeréncia entre o recorte metodoldgico € o fendmeno investigado.
Quanto ao nimero de participantes, a literatura registra uma variagdo entre seis e quinze integrantes. Para
Trad, “o tamanho 6timo [...] é aquele que permita a participagdo efetiva” (TRAD, 2009, p. 782—783), ou
seja, grupos pequenos o suficiente para garantir voz a todos e grandes o bastante para produzir diversidade
de perspectivas.

Além da selecdo, a logistica da sessdo também merece atenc¢ao. A autora recomenda prever duragdo
adequada: “Uma variagdo entre 90 (tempo minimo) e 110 minutos (tempo maximo) deve ser considerada”
(TRAD, 2009, p. 783). Da mesma forma, elementos de acolhimento e cuidado operam como facilitadores
do dialogo: “E recomendavel também disponibilizar agua, café e um lanche ligeiro para os participantes”
(TRAD, 2009, p. 782). No caso do Ensino de Historia, os grupos focais podem ser realizados em salas de
aula, laboratdrios de ensino, espacos comunitarios ou museoldgicos, ambientes que favoregam o didlogo, a
memoria e a conexao com repertorios culturais.

Um dos elementos mais cruciais da técnica ¢ a mediacdo. Trad chama aten¢do para o fato de que,
embora niumero de participantes ¢ duragcdo sejam frequentemente discutidos, “raramente os autores
fornecem dados sobre o moderador, aspecto especialmente importante” (TRAD, 2009, p. 786). A autora
destaca que “uma condi¢do de partida € que ele tenha substancial conhecimento do topico em discussao”
(TRAD, 2009, p. 786), o que reforca a necessidade de dominio tedrico e sensibilidade metodologica. Além
disso, o papel do mediador deve ser menos diretivo e mais orientado ao processo: “O moderador deve ser
treinado para exercer um papel menos diretivo e mais centrado no processo de discussao” (TRAD, 2009,
p. 787).

No Ensino de Histdria, isso significa que o moderador precisa compreender a teoria da consciéncia
histérica, conhecer narrativas sensiveis — como escraviddo, genocidio indigena, ditadura civil-militar — e
ser capaz de orientar a problematizacdo sem induzir respostas ou limitar a construcdo discursiva dos
participantes. Ele atua, assim, como facilitador da andlise coletiva, garantindo que a interagdo seja
produtiva, ética e intelectualmente significativa.

Portanto, a técnica de grupos focais, quando rigorosamente planejada e adequadamente mediada,
mostra-se profundamente valiosa para pesquisas em Ensino de Historia, permitindo captar sentidos,

representacdes € interpretagdes que emergem somente no espago compartilhado da interagao.

8.2 ROTEIRO, DINAMICA E ANALISE DOS DADOS

A elaboragdo do roteiro para um grupo focal constitui uma etapa essencial do processo metodologico
e deve ser orientada por principios de flexibilidade, abertura e sensibilidade ao campo empirico. Trad (2009)
destaca que “o roteiro deve conter poucos itens, permitindo flexibilidade [...] com registro de temas nao

previstos” (TRAD, 2009, p. 788). Isso significa que o roteiro ndo funciona como um questionario rigido,
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mas como um guia que permite a0 moderador acompanhar o fluxo da discussdo, acolher emergéncias
discursivas e aprofundar topicos relevantes que surgem espontaneamente na interacdo. No contexto do
Ensino de Historia, essa flexibilidade ¢ ainda mais necessaria, uma vez que discussdes sobre memoria,
identidades, violéncias historicas e conflitos sociais frequentemente mobilizam emogdes, tensdes e
repertdrios interpretativos inesperados entre os participantes.

Outro cuidado metodolédgico diz respeito a formulacao das perguntas. Trad alerta para o risco de
inducdo quando se utilizam questdes estruturadas de forma inadequada, lembrando que “devem ser evitadas
questdes que se iniciem com ‘por que’ [...] pois podem deixar os participantes numa situacao defensiva”
(TRAD, 2009, p. 788). Perguntas excessivamente diretas ou justificativas tendem a constranger os
interlocutores, limitando a espontaneidade das falas e empobrecendo o potencial analitico da interacao
grupal. No Ensino de Historia, isso implica evitar formula¢des que forcem explicagdes morais ou
julgamentos de valor, privilegiando perguntas abertas que estimulem a reflexdo histérica e a construcao
narrativa coletiva.

Apbs a realizacdo do grupo focal, a andlise constitui etapa igualmente rigorosa ¢ deve obedecer a
critérios sistematicos de interpretagdo. Como enfatiza Trad, “a analise sistematica e cuidadosa das
discussdes vai fornecer pistas e insights” (TRAD, 2009, p. 789). Para isso, sdo recomendadas metodologias
consolidadas como a andlise de conteudo e a andlise do discurso: “Entre as técnicas mais empregadas
destacam-se a analise de conteudo e a analise do discurso” (TRAD, 2009, p. 789). No Ensino de Historia,
essas abordagens permitem identificar padrdes narrativos recorrentes, compreender os usos publicos da
Historia elaborados pelos participantes e analisar tensdes e consensos mobilizados em torno de temas
sensiveis — como ditadura, racismo, escravidao, género, direitos humanos, colonialidade e patrimdnio.

Desse modo, a técnica de grupos focais se mostra especialmente relevante para pesquisas
qualitativas em Ensino de Histdria, pois permite captar camadas de sentido que se manifestam apenas em
situacdo de interacdo. O grupo focal ndo ¢ uma entrevista coletiva no sentido tradicional; trata-se de um
espaco de producdo discursiva no qual ideias sdo negociadas, confrontadas, reafirmadas e ressignificadas
no curso da conversa. Na dindmica do grupo, emergem nao apenas opinides isoladas, mas processos de
argumentacgao, hesitagoes, disputas simbolicas, reconstrucdes narrativas e formas coletivas de atribuig¢do de
sentido ao passado.

Por isso, o grupo focal torna-se um instrumento privilegiado para investigar dimensdes da
aprendizagem histdrica que dificilmente seriam acessadas por métodos individuais, como entrevistas ou
questionarios. Ele permite compreender como sujeitos constroem consciéncia historica em interagdo, como
interpretam materiais didaticos, como percebem eventos e personagens historicos, como articulam

memorias familiares e coletivas e como elaboram criticas ou resisténcias as narrativas escolares. Em sintese,
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sua poténcia metodoldgica reside na capacidade de revelar o carater social, plural e dialoégico da
significagdo historica.

Portanto, nessa andlise, buscamos demonstrar que a forca do grupo focal reside justamente na
interacdo entre os participantes. A troca de experiéncias, a construgdo coletiva de interpretagcdes e o
confronto de pontos de vista permitem que o pesquisador identifique ndo apenas opinides isoladas, mas
processos de elaboragdo narrativa, modos de argumentacgio, construgdes de sentido sobre o passado, e
formas de recepcao das praticas e contetdos do Ensino de Historia. Esse carater dialogico torna o método
especialmente potente para investigar temas sensiveis, como memdria, identidade, violéncia, racismo,
patrimonio, ditadura militar, género e colonialidade, nos quais os sentidos sao multiplos, afetivos e
socialmente marcados.

Também destacamos que os grupos focais exigem cuidados metodologicos fundamentais: a
definicdo criteriosa dos participantes, o planejamento do roteiro, a criacdo de um ambiente acolhedor e a
atua¢do qualificada do moderador. Como discutido no capitulo, o moderador nao dirige a fala, mas estimula,
regula e acompanha a interacdo, assegurando que todas as vozes sejam ouvidas e que os discursos
emergentes nao se tornem reféns de participantes dominantes. Essas exigéncias praticas demonstram que o
grupo focal ¢ um método complexo, que requer sensibilidade, preparacao e capacidade analitica por parte
do pesquisador.

No contexto do Ensino de Historia, os grupos focais revelam uma utilidade impar. Eles permitem
compreender como estudantes mobilizam suas experiéncias para interpretar o passado, como elaboram
julgamentos morais e narrativos, como articulam temporalidades e como atribuem significado aos
contetdos escolares. Permitem também analisar como professores compreendem seu trabalho, avaliam o
curriculo, refletem sobre praticas pedagogicas e explicitam suas concepcdes de Historia. Em ambos os
casos, os grupos focais revelam dinamicas discursivas que ultrapassam o nivel individual e iluminam
formas coletivas de produgdo de sentido histdrico.

Por fim, ressaltamos que a analise dos dados provenientes dos grupos focais deve ser conduzida
com rigor, valorizando tanto a dimensao discursiva das falas quanto as interagdes que as estruturam. A
riqueza do material produzido nesse método reside justamente na combinacdo entre contetido, dindmica
relacional e contexto. Por isso, a articulagdo com outras técnicas — como analise de contetido, analise do
discurso, estudo de caso, questiondrios e observagdes — amplia significativamente a densidade
interpretativa da pesquisa.

Assim, concluimos que o grupo focal ocupa lugar estratégico no repertério metodologico do
pesquisador em Ensino de Historia, oferecendo meios para acessar dimensdes coletivas, afetivas e

dialogadas da constru¢do de sentidos sobre o passado. Seu uso criterioso contribui para fortalecer
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investigacoes sensiveis, criticas e comprometidas com a formacao de consciéncias historicas pluralistas,

reflexivas e emancipadoras.
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CAPITULO 9 - SEMIOTICA APLICADA AO ENSINO DE HISTORIA

A semiotica, em sua concep¢dao moderna, configura-se como a ciéncia geral dos signos e dos
processos de significagdo, dedicando-se a compreender como sentidos sdo produzidos, circulados e
interpretados na natureza e na cultura. Santaella (2004) sintetiza essa perspectiva ao afirmar que “a
semidtica ¢ a ciéncia dos signos e dos processos significativos (semiose) na natureza e na cultura”
(SANTAELLA, 2004, p. 19). Em sua acepgao peirciana, o signo abrange tudo aquilo que representa algo
para alguém em determinado contexto de interpretacdo. Essa defini¢do, ampla e dinamica, revela que os
signos ndo sao entidades estaticas, mas mediadores entre sujeito, objeto € mundo, atuando como estruturas
fundamentais da experiéncia humana.

O livro Introdugdo a Semiotica Aplicada reforca essa concepcao ao definir o signo como “qualquer
coisa de qualquer espécie [...] que representa uma outra coisa, chamada de objeto do signo, e que produz
um efeito interpretativo” (SANTAELLA, 2004, p. 20). Essa formulagao ¢ particularmente relevante para o
Ensino de Histoéria, pois abre caminho para a analise de uma vasta gama de fontes, linguagens e objetos que
estruturam a pratica educativa e a construg¢ao da consciéncia historica. Imagens historicas, pinturas, filmes,
documentos, mapas, objetos museais, narrativas visuais e textuais presentes nos livros didaticos, assim
como praticas performativas de memoria, podem ser tratados como signos, cujas formas materiais e
simbdlicas condicionam interpretacdes sobre o passado. Santaella (2004) refor¢a a dimensao relacional da
significagdo ao afirmar que ‘““signo ¢ uma coisa, que representa outra coisa para alguém em determinada
circunstancia” (SANTAELLA, 2004, p. 21). No Ensino de Histdria, isso significa reconhecer que toda fonte
— textual, imagética, sonora, material ou multimodal — ¢ um signo que media relacdes entre passado e
presente. Dessa forma, a analise semiotica ndo se limita a descrigdo de contetidos, mas busca compreender
como cada fonte mobiliza sentidos historicos, produz efeitos interpretativos e atua na formacdo da
sensibilidade temporal dos estudantes. A imagem de um evento histérico, por exemplo, ndo apenas retrata
uma cena, mas convoca emogoes, juizos morais, memorias coletivas e expectativas de futuro, influenciando
diretamente a forma como estudantes interpretam a Historia.

A teoria semiotica de Peirce estrutura-se em trés ramos fundamentais — gramatica especulativa,
logica critica e retorica especulativa — que oferecem diferentes niveis de andlise para compreender a
complexidade dos signos. O Introdug¢do a Semiotica Aplicada resume essa estrutura ao afirmar: “A
semiotica tem trés ramos: 1. Gramatica especulativa [...] 2. Logica critica [...] 3. Retérica especulativa ou
metodéutica (andlise dos métodos)” (SANTAELLA, 2004, p. 8). Dentre esses ramos, a gramadtica
especulativa apresenta especial utilidade para o Ensino de Historia, pois se dedica a analisar a natureza dos

signos e seus modos de significacdo. Isso permite investigar como as imagens produzem sentidos, como
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documentos acionam representagdes, como narrativas historicas geram interpretantes, € como curriculos e
livros didaticos organizam sinais e simbolos para construir versdes particulares do passado.

Essa perspectiva encontra respaldo no argumento de Santaella, para quem “a teoria semiotica nos
permite penetrar no proprio movimento interno das mensagens [...] captar seus vetores de referencialidade
[...] e os efeitos que sdo capazes de provocar no receptor” (SANTAELLA, 2004, p. 5-6). Compreender esses
“vetores” ¢ crucial para pesquisas sobre consciéncia historica, imaginacdo histdrica e usos publicos da
historia, pois revela como os diferentes signos atuam na formacdo das interpretacdes historicas dos
estudantes e na construcao das narrativas sociais sobre o passado.

Assim, a abordagem semiotica oferece ao Ensino de Historia um quadro analitico capaz de articular
forma, contetido e interpretagdo em um mesmo movimento teérico-metodologico. Ela permite ler as fontes
como sistemas complexos de significagdo, compreender a historicidade das linguagens e analisar
criticamente como materiais didaticos, documentos institucionais, imagens e discursos produzem sentidos
histéricos. Ao fazer isso, contribui para o desenvolvimento de pesquisas mais sensiveis a pluralidade das
linguagens, mais atentas aos processos de producao de sentido ¢ mais comprometidas com a formagdo de

sujeitos capazes de interpretar historicamente o mundo em que vivem.

9.1 SEMIOSE, OBJETO, INTERPRETANTE E HISTORICIDADE DAS LINGUAGENS

A semiose, entendida como o processo continuo e ilimitado de producdo de sentido, constitui o
nucleo da teoria peirceana dos signos. Santaella (2004) explica que “o signo ¢ um primeiro [...] ligando um
segundo [...] a um terceiro (o efeito que o signo ird provocar)” (SANTAELLA, 2004, p. 7), destacando que
o signo ndo existe isoladamente: ele se atualiza sempre na relagdo entre o objeto ao qual remete e o
interpretante que dele decorre. Esse movimento triadico revela que toda significagao € historica, contextual
e mediada por linguagens, pois depende tanto das caracteristicas materiais do signo quanto das condigdes
sociais e culturais de sua recepgao.

No campo do Ensino de Historia, essa compreensdo torna-se particularmente relevante ao
analisarmos fontes visuais e materiais que compdem o repertorio escolar e social. Fotografias da ditadura
militar, imagens de movimentos sociais, charges politicas, obras de arte indigena ou afro-brasileira,
materiais didaticos e produgdes audiovisuais — como filmes, documentérios e reportagens — sao signos que
atuam como mediadores entre o passado e o presente. Cada um deles mobiliza diferentes formas de
representacdo e diferentes potenciais interpretativos, ativando no observador efeitos que dependem de seu
horizonte cultural, de sua experiéncia historica e de sua capacidade de leitura critica das linguagens.

O interpretante, nessa perspectiva, desempenha papel central no processo educativo. No Ensino de
Histoéria, ele corresponde aos efeitos cognitivos, emocionais € imaginativos que o signo produz no

estudante, orientando a construcao de sentidos sobre o passado. Assim, a analise semidtica ndo se limita a
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descri¢cdo da imagem ou do objeto, mas busca compreender como e por que determinados signos provocam
certas interpretagdes, reacdes e formas de significar o mundo. Isso significa reconhecer que toda fonte
historica — visual, textual, sonora ou material — ndo apenas transmite informagdes, mas participa ativamente
da formagao da consciéncia histdrica, ao articular temporalidades, valores, afetos e expectativas.

A historicidade das linguagens também se expressa na capacidade que certos signos possuem de
condensar memorias sociais e disputas simbolicas. Uma fotografia de repressdo policial, por exemplo, ndo
apenas registra um acontecimento, mas se torna um indice de violéncia estatal e um simbolo de resisténcia
quando circula em diferentes contextos interpretativos. Do mesmo modo, charges politicas podem
funcionar como criticas sintetizadas de conjunturas sociais, operando simultaneamente nos niveis iconico,
indicial e simbolico. A arte indigena e afro-brasileira, por sua vez, carrega camadas de sentido relacionadas
a cosmologias, identidades e experiéncias histdricas frequentemente silenciadas ou marginalizadas nas
narrativas escolares tradicionais.

Dessa forma, compreender a semiose no Ensino de Historia implica reconhecer que interpretar
signos ¢ sempre interpretar mundos, relacdes de poder, memorias, identidades e disputas narrativas. O
processo pelo qual o estudante constrdéi um interpretante — seja ele uma compreensdo histérica mais
elaborada, uma identificagdo emocional ou uma critica ao discurso apresentado — ¢ parte constitutiva da
aprendizagem histérica. Assim, trabalhar com semiotica no ensino e na pesquisa ndo apenas amplia o
repertdrio metodologico, mas possibilita compreender com maior profundidade como os sentidos sobre o

passado sdo produzidos, negociados e transformados nas praticas escolares.

9.2 SEMIOTICA PEIRCEANA APLICADA A FONTES HISTORICAS: {CONE, INDICE E SIMBOLO

A semiotica peirceana aplicada as fontes historicas permite classificar os signos a partir da relagao
que estabelecem com o objeto que representam. Conforme explica Santaella, “se o fundamento ¢ uma
qualidade, o signo serd um icone; se for um existente, sera um indice; se for uma lei, serd um simbolo”
(SANTAELLA, 2004, p. 14). No campo da Historia e do Ensino de Histdria, essa distingdo adquire
relevancia metodoldgica, pois auxilia na analise da materialidade e dos sentidos produzidos pelas diferentes
fontes.

Os icones correspondem a signos baseados em relacdes de semelhanga, razdo pela qual imagens,
pinturas, mapas e fotografias funcionam como icones na pesquisa histérica, uma vez que apresentam
analogias visuais com 0s objetos ou acontecimentos representados. J4 os indices sdo signos que mantém
uma conexao existencial com aquilo que representam; por isso, documentos oficiais, atas, vestigios
materiais € depoimentos constituem indices, pois remetem diretamente a acontecimentos historicos,

estabelecendo vinculo fisico, temporal ou circunstancial com o objeto.
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Por sua vez, os simbolos dependem de convengdes culturais e relagdes sociais que lhes atribuem
significado. Nesse sentido, narrativas escritas, discursos governamentais, bandeiras, emblemas e a propria
lingua operam como simbolos, pois seu sentido ¢ construido a partir de regras compartilhadas e acordos
culturais estabelecidos historicamente.

Essa classificacao dos signos — icone, indice e simbolo — mostra-se especialmente Util tanto para
a pesquisa histérica quanto para o Ensino de Historia, pois oferece ao pesquisador um caminho
metodologico para compreender como diferentes fontes produzem significados, constroem representagoes
e orientam interpretacdes sobre o passado. Ao reconhecer a natureza signica das fontes, amplia-se a
capacidade de andlise critica e a sensibilidade para a diversidade de linguagens que compdem o trabalho

historico e educativo.

9.3 SEMIOTICA E ANALISE DOCUMENTAL: DISTINCOES RELEVANTES PARA A PESQUISA
EM HISTORIA

A semiotica aplicada ao estudo das fontes histéricas, conforme discutem Oliveira e Almeida (2015),
apresenta distingdes fundamentais em relagdo a analise documental tradicional. As autoras afirmam que “a
Semidtica [...] ndo faz uso de regras, normas e instrumentos para fazer a andlise e representagdo”
(OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 1), ao passo que “a analise documental ¢ [...] uma operacdo intelectual”
(CHAUMIER, 1971, p. 15 apud OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 2). Essa diferenciagdo evidencia que,
enquanto a analise documental busca organizar, classificar e estruturar contetdos, a semiotica se ocupa dos
processos de producdo de sentido, interpretando como os signos funcionam e como constroem
significados em diferentes contextos.

No Ensino de Historia, essa distingdo metodoldgica assume relevancia particular. Fontes textuais —
como leis, documentos oficiais e relatorios institucionais — podem ser tratadas inicialmente em sua
dimensdo documental, privilegiando sua organizacao, classificacdo e contextualizagdo. Ja fontes imagéticas
e narrativas, como fotografias, mapas, pinturas, filmes ou relatos orais, exigem uma abordagem semidtica
para que se possam compreender os modos de significagdo que mobilizam. Materiais hibridos, como livros
didaticos, videos, infograficos e objetos museoldgicos, demandam a integragdo entre as duas abordagens,
pois reinem elementos simbdlicos multiplos que requerem tanto ordenagdo quanto interpretagdo. Como
reforgam Oliveira e Almeida, “a semiotica estuda [...] a natureza, as variedades, os modos de constitui¢ao
de todo e qualquer fendmeno que produz significados e sentidos” (OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 3), 0
que permite tratar a fonte histérica como linguagem complexa, estruturada por relagdes signicas.

Nesse sentido, a analise semiotica envolve procedimentos metodoldgicos especificos que, conforme
Santaella, podem ser sintetizados em trés movimentos essenciais. O primeiro consiste em analisar o signo

em si mesmo, considerando suas caracteristicas materiais, formais e expressivas: “a analise do signo em si
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mesmo [...]” (OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 5). O segundo movimento corresponde a analise da relagao
entre o signo e seu objeto, identificando se essa relagdo ocorre por semelhanca, contiguidade ou convengao:
“a segunda etapa faz a andlise do signo em relagdo ao objeto” (OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p. 5). Por
fim, o terceiro movimento exige examinar a relagdo entre o signo e o interpretante, isto €, os efeitos
interpretativos que ele produz: “a terceira analisa o signo em relacdo ao interpretante” (OLIVEIRA;
ALMEIDA, 2015, p. 5). No contexto do Ensino de Histdria, esse processo implica identificar as
caracteristicas visuais, textuais e materiais do signo; analisar seu contexto histérico — considerando objeto
imediato e dinamico —; e compreender como estudantes produzem interpretagdes a partir dele.

Esses procedimentos metodoldgicos fundamentam aplicagdes praticas da semiodtica no Ensino de
Historia. Nos livros didaticos, por exemplo, a analise semidtica permite investigar como imagens constroem
narrativas sobre escraviddo, colonizagdo e ditadura, bem como compreender como representagdes
estereotipadas de sujeitos histdricos sdo produzidas e naturalizadas. Em filmes e documentérios, € possivel
examinar a constru¢do iconica da memoria historica e identificar estratégias de persuasdo, sensibilizagdo e
orientacdo interpretativa. Charges e tirinhas, por sua vez, possibilitam uma leitura critica da politica
contemporanea, articulando as categorias peirceanas de primeiridade, secundidade e terceiridade para
compreender emocgdes, conflitos e generalizagdes. No campo do patrimonio e dos museus, objetos
funcionam como indices de experiéncias vividas, enquanto exposi¢cdes podem ser interpretadas como
sistemas simbdlicos complexos. As narrativas orais e escritas de estudantes também se beneficiam dessa
abordagem, uma vez que revelam modos de significar o passado.

Nesse conjunto de aplicagdes, a semiodtica mostra-se particularmente promissora para a pesquisa em
Ensino de Historia. Ela fornece instrumentos para compreender a materialidade das linguagens historicas,
analisar criticamente representagdes visuais, interpretar memes, hipermidias, videos e contetidos de redes
sociais, além de articular consciéncia historica e cultura visual. A semidtica possibilita ainda entender a
producdo de sentido em narrativas juvenis, ampliando a capacidade interpretativa do pesquisador sobre as
formas pelas quais estudantes constroem racionalidades historicas. Como sintetiza Santaella, “a teoria
semiotica nos permite mapear o campo das linguagens [...] € compreender a natureza e os poderes de
referéncia dos signos” (SANTAELLA, 2004, p. 6), reafirmando seu papel fundamental como metodologia
para investigar linguagens e significagdes no Ensino de Historia.

Ao final dessa breve reflexdo, precisamos reconhecer que os processos de significagdo estdo no
centro das praticas sociais, culturais e educativas, e que o Ensino de Historia é profundamente atravessado
por eles. Ao longo da discussdo, demonstramos que a semiotica— especialmente em sua vertente peirceana
— oferece ao pesquisador um ferramental rigoroso para analisar imagens, documentos, narrativas, objetos,
discursos e materiais didaticos como sistemas de signos, isto €, como construc¢des simbolicas carregadas de

sentidos que se articulam em forma, contexto e interpretagao.
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Mostramos que compreender os elementos do signo — icone, indice e simbolo — permite ao
pesquisador identificar como diferentes linguagens histdricas produzem efeitos de realidade, evidéncia,
autoridade, autenticidade ou persuasdo. Para o Ensino de Historia, essa compreensdo ¢ essencial, pois
grande parte das aprendizagens historicas acontece através de textos multimodais, nos quais o visual € o
verbal se entrelagam: mapas, gravuras, fotografias, infograficos, videos, memes, filmes, charges, materiais
didaticos e objetos patrimoniais. A semiotica evidencia, portanto, que cada uma dessas formas ndo apenas
representa o passado, mas age na construg¢do de sentidos historicos.

Ressaltamos que a semiotica ndo se limita a descri¢do de signos, mas envolve analisar suas relagcdes
com o objeto e com o interpretante, abrindo espago para compreender como estudantes e professores
constroem interpretacdes, mobilizam repertdrios, ressignificam simbolos e elaboram narrativas sobre o
passado. Nesse sentido, a semiotica se aproxima diretamente das discussoes sobre consciéncia historica,
uma vez que interpretacdes sdo sempre mediadas por signos, linguagens e discursos.

Destacamos ainda que a semidtica contribui para desnaturalizar imagens, textos e discursos que, no
contexto escolar, muitas vezes circulam como se fossem neutros ou autoevidentes. Ao analisar as
materialidades das fontes — sua composi¢ao, composi¢ao visual, enquadramentos, repertorios simbdlicos,
modos de circulagdo e efeitos interpretativos — o pesquisador pode identificar intencionalidades,
silenciamentos, manipulagdes narrativas e construgdes ideologicas que atravessam as representagdes
historicas. Esse € um ponto crucial para uma educacao histdrica critica, capaz de formar leitores atentos e
sensiveis a complexidade das linguagens que narram o passado.

A aplicacdo da semiotica ao Ensino de Historia também permite compreender como materiais
didaticos, curriculos, politicas publicas e discursos institucionais moldam a constru¢do de sentidos
histéricos. Ao investigar esses elementos como sistemas simbdlicos, torna-se possivel evidenciar disputas
de memoria, hierarquias narrativas, invisibilizagdes e escolhas que influenciam diretamente a formacao do
olhar histérico dos estudantes.

Por fim, destacamos que a semidtica dialoga de modo produtivo com outros métodos apresentados
na obra — analise de conteudo, analise do discurso, hermenéutica, historia oral e estudo de caso —
compondo um repertorio integrado de abordagens interpretativas. Essa articulacdo ¢ fundamental para o
Ensino de Historia, um campo que lida com multiplas linguagens, temporalidades, materialidades narrativas
e formas de mediagao cultural.

Assim, concluimos que a semidtica ¢ uma ferramenta indispensavel para compreender como os
signos constroem e orientam sentidos sobre o passado. Sua aplicagdo no Ensino de Historia amplia a
capacidade de anélise critica, fortalece a interpretacao de fontes diversificadas e contribui para formar
sujeitos capazes de ler e significar historicamente o mundo que os cerca. Ao revelar a estrutura e o

movimento interno das linguagens historicas, a semiética torna-se uma aliada valiosa tanto para o
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pesquisador quanto para o professor que busca promover uma educacao historica critica, reflexiva e sensivel

a complexidade dos processos culturais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente obra procurou oferecer ao campo do Ensino de Histéria um panorama abrangente, critico
e metodologicamente solido das principais abordagens investigativas utilizadas nas pesquisas
contemporaneas. Ao longo dos capitulos, buscamos ndo apenas descrever procedimentos, mas enfatizar a
dimensao epistemolodgica que sustenta cada método, reconhecendo que a pesquisa em Ensino de Historia
se constitui na intersec¢do entre a epistemologia da Historia, a Didatica da Historia, a Educacao Historica
e as Ciéncias Humanas e Sociais.

Trabalhamos na direcdo de reafirmar que pesquisar o Ensino de Histdoria ndo significa aplicar
mecanicamente técnicas importadas, mas compreender seus fundamentos teoricos, seus limites e,
sobretudo, suas possibilidades de leitura critica do mundo escolar, do curriculo, das praticas docentes e das
aprendizagens historicas. Como indicam Riisen, Schmidt, Barca e Cerri, a pesquisa em Ensino de Historia
se orienta por operagdes de interpretagao do sentido historico produzidas socialmente; por isso, precisa de
métodos capazes de captar significagdes, representagdes, memorias, identidades e disputas narrativas.

Nos capitulos iniciais, destacamos que a pesquisa em Ensino de Histéria se ancora em naturezas
distintas, ora indutivas, ora dedutivas, ora exploratérias, documentais, bibliograficas ou empiricas.
Reafirmamos que tais naturezas nao sdo categorias estanques, mas modos de produgdo de conhecimento
que respondem ao problema de pesquisa. O pesquisador precisa, portanto, compreender que sua escolha
metodoldgica ¢ sempre uma escolha epistemologica, historica e politica.

Ao abordar os métodos analiticos — analise de contetido, analise do discurso, hermenéutica de
profundidade e semidtica — enfatizamos que investigar o Ensino de Historia implica lidar com linguagens
e signos que constituem representacdes historicas, narrativas escolares e discursos pedagdgicos. Mostramos
que a andlise de conteido possibilita construir categorias sistematicas para compreender significados
explicitos e implicitos; que a analise do discurso permite interpretar as condi¢des de produgdo das falas e
textos; que a hermenéutica de profundidade articula sentido, forma e contexto sociocultural; e que a
semiotica desvela a estrutura dos signos que constituem documentos, imagens, objetos e materiais didaticos.

Esses métodos revelam que pesquisar o Ensino de Historia é, sobretudo, interpretar sentido,
compreendendo como estudantes, professores, instituigdes € comunidades ddo forma a temporalidades,
identidades e memorias.

Nos capitulos dedicados aos métodos empiricos — histéria oral, questiondrios, estudo de caso e
grupos focais — evidenciamos que as investigacdes no campo demandam aproximacdo com praticas
pedagdgicas, culturas escolares e experiéncias histdricas vividas. A histéria oral mostrou-se um instrumento
privilegiado para compreender como docentes e estudantes narram o passado € constroem suas proprias
memorias e interpretagdes. Os questionarios, quando utilizados com rigor, oferecem diagndsticos valiosos

sobre percepgdes, concepcdes e trajetdrias. O estudo de caso, por sua vez, € indispensavel para compreender
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fendmenos singulares que emergem no cotidiano escolar. J& os grupos focais permitem captar discursos
coletivos e dinamicas de interacdo que iluminam processos de significacdo e aprendizagem histdrica.

A partir desse conjunto de métodos, fica evidente que o Ensino de Historia ndo pode ser investigado
por meio de uma unica lente. A complexidade dos fenomenos educativos exige uma abordagem
multimétodos, dialdgica e interdisciplinar. Isso inclui reconhecer a escola como espago de produgdo de
conhecimento histérico, bem como compreender os sujeitos da aprendizagem como produtores de
narrativas proprias, marcadas por experiéncias, afetos, conflitos e expectativas de futuro.

Este livro defende que a pesquisa em Ensino de Histéria deve assumir seu compromisso ético-
politico com a formacao de consciéncias historicas criticas, sensiveis e dialogais. Isso significa investigar
ndo apenas “como” se ensina, mas que Historia ensinamos, para quem, a partir de quais vozes, com quais
silenciamentos e com quais efeitos sobre o presente. A metodologia, portanto, ndo ¢ neutra: ela estrutura o
olhar do pesquisador e condiciona aquilo que € possivel compreender.

Do ponto de vista formativo, esperamos que esta obra contribua para:
fortalecer a pesquisa qualitativa em Ensino de Historia;
orientar estudantes de graduacao e pos-graduagdo na escolha de caminhos metodolédgicos;
apoiar professores na analise critica de suas praticas;

fomentar investigacdes mais sensiveis a pluralidade de sujeitos, temporalidades e memorias;

A o e

consolidar o Ensino de Histéria como campo académico rigoroso ¢ autdbnomo.

Encerramos reafirmando que pesquisar o Ensino de Historia ¢ também um ato de responsabilidade
publica: trata-se de compreender como a sociedade se pensa historicamente, como forma seus jovens e
como constroi sentidos compartilhados sobre o mundo. E tarefa do pesquisador contribuir para uma
educagdo historica que favoreca a emancipacdo, o pensamento critico, a cidadania democratica e a

construgdo de futuros mais justos e humanos.
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