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DEDICATORIA

Dedicamos esta obra as pessoas surdas que, por meio de suas linguas, culturas, historias e lutas,
transformam a educagdo ¢ ampliam as formas de compreender o mundo. Aos estudantes, professores,
pesquisadores, familiares, tradutores e intérpretes de Libras e a todos os profissionais que constroem,
diariamente, uma escola bilingue, acessivel, democratica e humana.



RESUMO

A presente obra retine onze capitulos dedicados a anélise da educacdo de surdos a partir de perspectivas
histéricas, politicas, linguisticas, pedagdgicas e tecnoldgicas. Os textos discutem o percurso da
escolarizagdo das pessoas surdas, os marcos legais que reconhecem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e a educagdo bilingue, bem como os desafios que permanecem na transformacgao desses direitos em praticas
institucionais efetivas. Ao longo do volume, sdo abordadas a Libras como primeira lingua e lingua de
instrucao, a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua, a formagao inicial e continuada de professores,
as praticas pedagogicas inclusivas, a aquisi¢do da linguagem, a flexibilizacdo curricular, as tecnologias
assistivas e a acessibilidade comunicacional. Em conjunto, os capitulos evidenciam que a matricula do
estudante surdo, a presenca isolada do tradutor e intérprete ou o uso ocasional de recursos visuais nao
asseguram, por si s6s, uma educacao bilingue de qualidade. Sua efetivagdo requer politicas publicas
permanentes, profissionais proficientes em Libras, curriculos acessiveis, materiais bilingues, planejamento
colaborativo, tecnologias utilizadas de modo critico e participacao ativa da comunidade surda nos espagos
de decisdo. A obra defende uma concepcio de educacdo comprometida com os direitos linguisticos, a
experiéncia visual, a valorizagao das identidades surdas ¢ a producao autdbnoma de conhecimentos. Destina-
se a professores, estudantes, pesquisadores, gestores, tradutores e intérpretes de Libras e demais
profissionais interessados na constru¢ao de ambientes educacionais equitativos, acessiveis e socialmente
responsaveis.

Palavras-chave: Acessibilidade; Educacdo bilingue; Educacao de surdos; Formagao docente; Libras.



PREFACIO

Falar de educagdo de surdos ¢ falar de lingua, de direitos, de pertencimento e de participagdo social. E
também reconhecer que os caminhos educacionais destinados as pessoas surdas foram construidos em meio
a disputas profundas sobre quem pode ensinar, em qual lingua se deve aprender e quais formas de expressao
sao consideradas legitimas. Durante muito tempo, as decisdes foram tomadas a partir de perspectivas que
colocavam a surdez no campo da falta e faziam da adaptagdo ao universo ouvinte o principal horizonte
educativo. As contribui¢des reunidas neste livro mostram que essa historia ndo pertence apenas ao passado:
seus efeitos ainda podem ser percebidos em curriculos, avaliagdes, materiais e relagdes institucionais que
nem sempre acolhem a diferenca linguistica.

A consolidac¢ao da Libras como lingua legalmente reconhecida e o fortalecimento da educacao bilingue
representam conquistas fundamentais da comunidade surda brasileira. Esses avangos modificaram o
vocabulario das politicas publicas e ampliaram a presenga da lingua de sinais nas instituigdes. Contudo, o
reconhecimento juridico nao elimina automaticamente as barreiras. Entre a norma e a experiéncia cotidiana
existe um campo de responsabilidades que envolve sistemas de ensino, universidades, gestores, professores,
tradutores e intérpretes, familias e a sociedade. E nesse espago, marcado por avangos ¢ permanéncias, que
esta obra se insere.

Os capitulos convidam o leitor a compreender que uma educacdo efetivamente bilingue ndo se resume a
traducdo de aulas planejadas em portugués. Ela exige que a Libras participe da interagdo, da elaboracao
conceitual, do curriculo, da avaliagdo e da producdo do conhecimento. Exige também que a Lingua
Portuguesa escrita seja ensinada como segunda lingua, mediante estratégias que considerem as trajetorias
linguisticas e a experiéncia visual dos estudantes surdos. Nessa perspectiva, acessibilidade deixa de ser um
acréscimo posterior e passa a orientar o planejamento desde o inicio.

A formagdo docente ocupa lugar decisivo nesse processo. Nenhum professor conclui sua formagao inicial
pronto para responder, de forma definitiva, a complexidade do cotidiano educacional. Por isso, os textos
defendem percursos formativos continuos, contextualizados e colaborativos. Aprender Libras ¢
indispensavel, mas ndo esgota a preparacio necessaria. E preciso compreender a cultura e as identidades
surdas, planejar praticas visuais, produzir materiais bilingues, avaliar de modo acessivel, trabalhar em
parceria com outros profissionais e reconhecer o estudante surdo como interlocutor e autor.

Outro mérito do volume esta em aproximar dimensdes que muitas vezes aparecem separadas. Historia e
legislacdo dialogam com aquisicdo da linguagem; formagdo docente encontra o debate curricular;
tecnologias assistivas sao analisadas em relagdo aos direitos linguisticos; e a acessibilidade comunicacional
¢ apresentada como principio institucional, ndo como solu¢do isolada. O conjunto permite perceber que as
barreiras educacionais nao decorrem da surdez em si, mas das condigdes linguisticas, pedagogicas e sociais
oferecidas aos sujeitos.

A presenga da comunidade surda atravessa toda a obra como principio ético e epistemologico. Nao basta
produzir politicas, pesquisas ou materiais para as pessoas surdas sem sua participacdo. Professores,
pesquisadores, estudantes e liderancas surdas precisam ocupar os espacos em que se definem curriculos,
programas de formagdo, recursos tecnoldgicos e prioridades educacionais. Esse protagonismo amplia a
qualidade das decisdes e desloca a pessoa surda da posi¢ao de destinatéria para a condi¢do de produtora de
conhecimentos.



Este livro chega, portanto, como contribuicdo para a reflexdo e para a pratica. Seus textos podem apoiar a
formagdo de professores, orientar debates em cursos de licenciatura, subsidiar o planejamento escolar e
provocar novas investigagdes. Mais do que oferecer respostas encerradas, a obra propde perguntas
indispensaveis: a lingua do estudante esta presente em todas as situagdes de aprendizagem? As avaliagdes
permitem demonstrar conhecimento sem produzir barreiras linguisticas? Os materiais valorizam a
experiéncia visual? A institui¢do escuta e incorpora a participagao das pessoas surdas?

Que a leitura fortalega compromissos concretos com uma educagao bilingue, acessivel e socialmente justa.
Reconhecer a Libras, garantir o acesso ao portugués escrito como segunda lingua e valorizar a cultura surda
nao sdo concessoes pedagdgicas, mas condi¢des para o exercicio pleno do direito a educagdo. As paginas
que seguem nos lembram que inclusdo se realiza quando presenga se converte em participagdo, quando
acesso se transforma em aprendizagem e quando a diferenga ¢ reconhecida como parte legitima da
experiéncia humana.

Me. Taynan Alécio da Silva
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APRESENTACAO

A educagdo de surdos constitui um campo de conhecimentos atravessado por questdes historicas,
linguisticas, culturais, curriculares, tecnoldgicas e politicas. Reunir essas dimensdes em uma unica obra
permite compreender que os desafios encontrados pelos estudantes surdos ndo podem ser explicados por
uma causa isolada nem enfrentados por medidas pontuais. A garantia do direito a educacao depende da
articulagdo entre legislagdo, formagdo profissional, organizacdo institucional, praticas pedagogicas,
acessibilidade e participacao da comunidade surda.

Este volume foi organizado como um percurso formativo composto por onze capitulos. A sequéncia parte
dos fundamentos historicos e legais, avanga para os principios da educacao bilingue e da formacao docente
e, em seguida, examina praticas pedagodgicas, aquisi¢do da linguagem, curriculo, tecnologias e
acessibilidade. O capitulo final retoma esse percurso para projetar perspectivas futuras. Embora cada texto
possua autonomia, 0 conjunto converge para uma compreensao comum: a Libras deve ocupar lugar central
nos processos educacionais dos estudantes surdos sinalizantes, enquanto a Lingua Portuguesa escrita
precisa ser ensinada como segunda lingua, em condicdes adequadas as experiéncias visuais e as trajetorias
linguisticas desses sujeitos.

Capitulo 1 — Fundamentos da educacio de surdos: historia e concepcoes teoricas

Autoria: Marcia Francisca Diogo Rodrigues. O texto reconstroi os principais movimentos da educacgao
de surdos e discute as mudangas entre concepgdes clinico-terapéuticas, oralismo, Comunicag¢do Total e
educacdo bilingue. A andlise evidencia como o reconhecimento da Libras, da cultura e das identidades
surdas modifica a compreensao do sujeito e das finalidades da escolarizagao.

Capitulo 2 — Politicas publicas e legislacdo na educacio de surdos

Autoria: Riguel Brum de Paula. O capitulo examina marcos legais e politicas educacionais brasileiras,
destacando os avancos no reconhecimento da Libras e da educagdo bilingue. Ao mesmo tempo,
problematiza a distancia entre os direitos formalmente assegurados e sua implementagdo, especialmente
quanto a formacao profissional, aos recursos acessiveis, ao financiamento e a participagao da comunidade
surda.

Capitulo 3 — Educacio bilingue para surdos: Libras e Lingua Portuguesa

Autoria: Wagner Miguel Tizott. A discussdo apresenta a Libras como primeira lingua e lingua de
instrucdo e a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua. O autor demonstra que o bilinguismo
educacional requer curriculo, metodologias, materiais, avaliacdo e profissionais coerentes com essa
organizag¢ao linguistica, ndo podendo ser reduzido a presenga ocasional da lingua de sinais.

Capitulo 4 — Formacio inicial de professores para a educac¢io de surdos

Autoria: Daniel de Resende Santos. O capitulo analisa limites e possibilidades da preparagao oferecida
nas licenciaturas. Sustenta que uma disciplina introdutéria de Libras, embora relevante, ¢ insuficiente
quando permanece isolada do curriculo, das metodologias e dos estagios. Defende a participacdo de
professores surdos e experiéncias formativas em contextos bilingues.

Capitulo 5 — Formacio continuada e desenvolvimento profissional docente

Autoria: Marcia Francisca Diogo Rodrigues. O texto amplia o debate ao compreender a formagao como
processo construido ao longo de toda a carreira. A reflexdo critica sobre a pratica, a aprendizagem entre
pares, a pesquisa € o apoio institucional sdo apresentados como condig¢des para superar agdes episodicas ou
voltadas apenas a certificagao.



Capitulo 6 — Praticas pedagogicas inclusivas na educacio de surdos

Autoria: Wagner Miguel Tizott. O capitulo articula acessibilidade linguistica, pedagogia visual, materiais
bilingues, avaliacdo e planejamento colaborativo. O texto distingue a matricula da inclusdo efetiva, pois a
aprendizagem depende de condicdes para que o estudante compreenda, participe, interaja e produza
conhecimentos em ambientes educacionais acessiveis.

Capitulo 7 — Aquisi¢ao da linguagem por estudantes surdos

Autoria: Delcimar Filipin. A anélise destaca a importancia do acesso precoce, continuo e significativo a
Libras para o desenvolvimento linguistico, cognitivo, social e identitario. O texto também aborda as
consequéncias da privagao linguistica e ressalta a responsabilidade compartilhada entre familia, escola e
comunidade surda.

Capitulo 8 — Curriculo adaptado e flexibilizacio no ensino de surdos

Autoria: Bruno Bueno Lima de Sousa. O autor esclarece que flexibilizar o curriculo nao significa reduzir
conteidos ou expectativas. Trata-se de reorganizar metodologias, recursos, tempos ¢ instrumentos
avaliativos para remover barreiras. O planejamento institucional e colaborativo aparece como base para
garantir acesso equitativo ao conhecimento escolar.

Capitulo 9 — Tecnologias assistivas e recursos digitais na educacio de surdos

Autoria: Bruno Bueno Lima de Sousa. O capitulo discute videos em Libras, legendas, aplicativos, jogos,
glossarios, ambientes virtuais e ferramentas de inteligéncia artificial. As tecnologias sdo apresentadas como
mediagdes com potencial inclusivo, desde que acompanhadas por critérios pedagogicos, qualidade
linguistica, infraestrutura e participagdo da comunidade surda.

Capitulo 10 — Acessibilidade comunicacional no ambiente educacional

Autoria: Riguel Brum de Paula. A reflexdo amplia o olhar para diferentes formas de comunicacgdo e
aprendizagem. Libras, interpretacdao, audiodescricao, legendagem, braille, comunicacdo aumentativa e
alternativa, linguagem simples e recursos digitais sdo compreendidos como componentes de um
planejamento institucional orientado pela equidade.

Capitulo 11 — Perspectivas futuras na formaciao docente para a educac¢io de surdos

Autoria: Riguel Brum de Paula. O capitulo final reine os desafios discutidos ao longo do volume e projeta
uma formagdo docente bilingue, visual, critica, tecnoldgica e colaborativa. Destaca curriculos
interdisciplinares, experiéncias praticas, formag¢do permanente e maior protagonismo de professores,
pesquisadores e liderangas surdas.

Ao articular essas contribui¢des, a obra oferece um panorama amplo e, a0 mesmo tempo, orientado para
problemas concretos. O leitor encontrara fundamentos para compreender a trajetoria da educagdo de surdos,
mas também elementos para avaliar praticas atuais e construir alternativas. A transversalidade da formacao
docente demonstra que o professor ndo atua sozinho: seu trabalho depende de politicas, gestao,
infraestrutura, colaboragdo profissional, materiais e dialogo com estudantes, familias e comunidades.



Esperamos que este livro contribua para cursos de formagdo inicial e continuada, grupos de pesquisa,
reunides pedagogicas e processos de elaboracdo curricular. Que cada capitulo provoque nao apenas
concordancia, mas analise critica, didlogo e transformacgdo. A educa¢do bilingue de surdos se fortalece
quando conhecimento académico, experiéncia profissional e protagonismo surdo se encontram na
construcao de direitos e oportunidades reais.

Organizadores
Amarildo Jodao Espindola
Glaucio de Castro Junior

Rivael Mateus Fabricio
Rafael da Cunha Braga
Taynan Alécio da Silva



CAPITULO 1

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO DE SURDOS: HISTORIA E CONCEPCOES TEORICAS

FOUNDATIONS OF DEAF EDUCATION: HISTORY AND THEORETICAL CONCEPTIONS

d.) https://doi.org/10.63330/livroautoral652026-001

Marcia Francisca Diogo Rodrigues
Mestranda em Educacao pela Universidade de Brasilia (UnB)
RESUMO

O estudo analisa os fundamentos histdricos e as principais concepgdes tedricas que orientaram a educacao
de surdos, destacando as transformagdes ocorridas nas formas de compreender a surdez, a lingua de sinais
e os processos educacionais. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza bibliografica e documental,
cujo objetivo consiste em discutir o percurso histdrico da educacdo de surdos, os principios do oralismo, da
Comunicac¢ao Total e da educagdo bilingue, bem como a importancia da Libras, da cultura e da identidade
surda. A metodologia fundamentou-se na analise interpretativa de artigos cientificos, estudos académicos,
legislacdes e documentos educacionais relacionados aos direitos linguisticos e a escolariza¢do das pessoas
surdas. Os resultados evidenciam que a predominancia de concepgdes clinico-terapéuticas produziu praticas
de normalizagdo e restri¢do ao uso das linguas de sinais, enquanto a perspectiva socioantropoldgica e
bilingue favoreceu o reconhecimento da pessoa surda como sujeito linguistico, cultural e politico. Conclui-
se que a efetivacdo da educagdo bilingue exige a centralidade da Libras, o ensino do portugués escrito como
segunda lingua, a formagao de profissionais bilingues, a producdo de materiais acessiveis e a participagdo

ativa das pessoas surdas na construcao das politicas e praticas educacionais.
Palavras-chave: Cultura surda; Direitos linguisticos; Educagao bilingue; Educacdo de surdos; Libras.

ABSTRACT
The study analyzes the historical foundations and the main theoretical conceptions that have guided deaf
education, highlighting transformations in the ways deafness, sign language, and educational processes
have been understood. This is a qualitative bibliographic and documentary study whose objective is to
discuss the historical development of deaf education, the principles of oralism, Total Communication, and
bilingual education, as well as the importance of Brazilian Sign Language, Deaf culture, and Deaf identity.
The methodology was based on the interpretative analysis of scientific articles, academic studies,
legislation, and educational documents related to linguistic rights and the schooling of Deaf people. The

results show that the predominance of clinical and therapeutic conceptions produced normalization
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practices and restrictions on the use of sign languages, whereas the socio-anthropological and bilingual
perspective contributed to recognizing Deaf people as linguistic, cultural, and political subjects. The study
concludes that the implementation of bilingual education requires the central role of Brazilian Sign
Language, the teaching of written Portuguese as a second language, the training of bilingual professionals,
the production of accessible materials, and the active participation of Deaf people in the development of

educational policies and practices.

Keywords: Bilingual education; Brazilian Sign Language; Deaf culture; Deaf education; Linguistic rights.

1 INTRODUCAO

A educagdo das pessoas surdas constitui um campo atravessado por disputas histdricas, linguisticas,
culturais, pedagogicas e politicas. Ao longo de diferentes periodos, as formas de compreender a surdez
determinaram ndo apenas as metodologias empregadas nas instituicdes de ensino, mas também as
possibilidades de participagdo social, escolar e académica oferecidas as pessoas surdas. Em grande parte
desse percurso, predominou uma perspectiva centrada na deficiéncia, na corre¢do do corpo e na tentativa
de aproximar o sujeito surdo de padrdes comunicacionais proprios das pessoas ouvintes. Como
consequéncia, a lingua de sinais, a experiéncia visual, a cultura surda e as formas particulares de construcao
do conhecimento foram frequentemente desconsideradas nos processos educacionais.

No Brasil, a institucionalizagdo da educagdo formal de surdos remonta ao século XIX,
especialmente a criacdo, em 1856, do Collegio Nacional para Surdos-Mudos de Ambos os Sexos, no Rio
de Janeiro, instituicdo que deu origem ao atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos. A criagdo desse
espago representou um marco no reconhecimento da educabilidade das pessoas surdas, embora sua
organizacao estivesse condicionada pelas concepgdes sociais, cientificas e pedagdgicas vigentes no periodo
imperial. Sofiato e Santana (2019, p. 333-334) destacam que, antes do século XIX, ndo foram encontrados
registros documentais que comprovassem iniciativas oficiais de escolarizagdo de pessoas surdas no pais, o
que evidencia a relevancia historica da referida instituigdo para a constituicdo do campo educacional.

A existéncia de uma instituicao especializada, entretanto, ndo significou igualdade de acesso ao
conhecimento. A escolariza¢do oferecida aos surdos foi marcada por limitagdes curriculares, distingdes
sociais e desigualdades relacionadas a género, origem e condi¢do econOmica. O estudo de Sofiato e
Menezes (2021, p. 1-2), dedicado a educagao de meninas surdas entre 1857 e 1873, demonstra que a propria
estrutura institucional ndo foi capaz de garantir a continuidade do atendimento educacional feminino, que
acabou sendo extinto, entre outros fatores, pela auséncia de condigdes adequadas para acolher as alunas.
Esse dado historico permite compreender que a exclusao educacional das pessoas surdas nunca ocorreu de

maneira homogénea, pois se articulou a outras formas de desigualdade e invisibilidade social.
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Em diferentes paises, a historia da educagdo de surdos também foi constituida por experiéncias
contraditdrias. Houve iniciativas que reconheceram a relevancia das linguas de sinais e outras que buscaram
substitui-las pela oraliza¢dao. Carvalho (2023, p. 95-107), ao investigar a educagdo de surdos em Portugal
no século XIX, apresenta a atuagao do Padre Pedro Maria de Aguilar como uma experiéncia pioneira, na
qual a lingua utilizada pelos estudantes surdos foi reconhecida como uma forma complexa de comunicagao
e empregada juntamente com a lingua portuguesa escrita. Essa experiéncia evidencia que a educacdo
bilingue ndo representa apenas uma formulagdo contemporanea, mas possui antecedentes historicos ligados
ao reconhecimento da lingua de sinais como meio legitimo de ensino e de aprendizagem.

Apesar dessas experiéncias, grande parte da educagdo de surdos foi posteriormente influenciada
pelo oralismo, concepcao que privilegiava a fala, a leitura labial e o aproveitamento dos residuos auditivos,
frequentemente em detrimento da lingua de sinais. A centralidade da oralizacdo contribuiu para que a
diferenga linguistica fosse interpretada como uma limitagdo individual a ser corrigida. Nessa perspectiva,
o éxito educacional passou a ser associado a capacidade de adaptagdo do surdo as formas de comunicagao
da maioria ouvinte, enquanto as responsabilidades institucionais pela criacdo de condig¢des acessiveis de
ensino foram secundarizadas.

A critica a esse modelo possibilitou a emergéncia de outras concepgdes, como a Comunicagao Total
e, posteriormente, a educagdo bilingue. Contudo, a substituicao de uma nomenclatura por outra ndo garante,
por si mesma, uma transformagao efetiva das praticas pedagdgicas. Nascimento e Costa (2014, p. 168-169)
observam que a simples presen¢a de estudantes surdos, professores surdos e da lingua de sinais em uma
institui¢do ndo assegura que a educagdo oferecida seja verdadeiramente bilingue. Para tanto, exige-se uma
reorganizagdo curricular, pedagogica, linguistica e institucional fundamentada na diferenga, no
reconhecimento da comunidade surda e na valorizacdo das experiéncias visuais de aprendizagem.

A educagdo bilingue pressupde que a lingua de sinais ocupe uma posicao central na formagdao do
estudante surdo, ndo como recurso complementar, mecanismo auxiliar ou traducdo eventual de conteudos
formulados em portugués, mas como lingua de instrucdo, de interacdo, de elaboragdo conceitual e de
producdo do conhecimento. A Lingua Brasileira de Sinais deve, nessa perspectiva, constituir-se como
primeira lingua dos estudantes surdos sinalizantes, enquanto a lingua portuguesa, sobretudo em sua
modalidade escrita, deve ser ensinada como segunda lingua. Tal organizagdo reconhece que as diferengas
entre as modalidades visual-espacial e oral-auditiva interferem nos processos de aquisigdo,
desenvolvimento linguistico, alfabetizacao e aprendizagem.

O reconhecimento da Libras como meio legal de comunicagdo e expressdo, por meio da Lei n°
10.436/2002, e sua regulamentacao pelo Decreto n® 5.626/2005 representaram conquistas decisivas dos
movimentos surdos brasileiros. Essas medidas contribuiram para ampliar a presen¢a da Libras em

instituicdes educacionais, servicos publicos e espacos de formacdo profissional. Posteriormente, outros
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dispositivos normativos fortaleceram os direitos linguisticos e educacionais das pessoas surdas, entre eles
a Lei Brasileira de Inclusdo e a inser¢do da educagao bilingue de surdos como modalidade educacional na
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional.

Essas conquistas ndo podem ser compreendidas como concessdes espontaneas do Estado, pois
resultaram da mobilizagdo politica das pessoas surdas, de suas associacoes e de entidades representativas.
Fernandes e Moreira (2014, p. 51-52) situam a década de 1990 como um periodo importante para a
organiza¢do dos movimentos surdos no Brasil e para a consolidagdo de debates sobre lingua de sinais,
bilinguismo, politicas linguisticas, cultura surda e modelos socioantropoldgicos de compreensao da surdez.
As autoras advertem que a educagdo de surdos ¢ atravessada por disputas ideoldgicas, sobretudo quando as
politicas de inclusdo desconsideram a centralidade da lingua de sinais e tratam os estudantes surdos apenas
como integrantes genéricos do publico da Educagdo Especial.

A perspectiva socioantropologica desloca a andlise da surdez da auséncia de audi¢do para a
diferenca linguistica, cultural e visual. Isso ndo significa ignorar as caracteristicas bioldgicas ou as possiveis
necessidades individuais, mas questionar a transformagdo dessas caracteristicas em justificativas para
praticas de inferiorizacdo, dependéncia e exclusdo. A pessoa surda passa a ser reconhecida como sujeito de
direitos, participante de uma comunidade linguistica e produtora de conhecimentos, identidades, narrativas
e praticas culturais proprias.

Lopes, Menezes e Graff (2023, p. 229-230) assinalam a necessidade de problematizar os saberes
produzidos sobre a surdez e as formas pelas quais os sujeitos surdos vém sendo narrados nas politicas e nas
pesquisas educacionais. Tal reflexdo ¢ indispensavel porque as representacdes construidas sobre essas
pessoas influenciam diretamente as expectativas institucionais a respeito de suas capacidades. Quando o
estudante surdo € narrado prioritariamente pela falta, os obstaculos encontrados durante sua formagao
tendem a ser atribuidos a condic¢ao individual. Em contrapartida, quando a surdez ¢ compreendida como
diferenga linguistica e cultural, tornam-se visiveis as barreiras produzidas pelas proprias instituigdes.

O deslocamento do paradigma da deficiéncia para o paradigma da diferenga também modifica a
compreensao da inclusdo. Incluir ndo pode significar apenas autorizar a matricula do estudante surdo em
uma instituicao concebida exclusivamente para falantes e usudrios de uma lingua oral. A inclusdo demanda
condi¢des efetivas de comunicagdo, participacdo, aprendizagem, interag¢do e autoria. Exige, portanto, que a
instituicdo transforme seus processos seletivos, curriculos, praticas avaliativas, materiais didaticos,
tecnologias, relagdes interpessoais e procedimentos administrativos.

Nessa perspectiva, a expressao “voz da inclusdo”, presente no titulo deste estudo, ndo deve ser
interpretada de maneira fonocéntrica, como se a participagao social e académica dependesse do uso da
oralidade. A no¢do de voz ¢ empregada em sentido politico, discursivo e epistemologico, referindo-se a

possibilidade de as pessoas surdas se expressarem em Libras, produzirem conhecimentos, relatarem suas
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proprias experiéncias, participarem das decisdes institucionais € ocuparem posicoes de autoria. A voz surda
pode manifestar-se pelas maos, pelo corpo, pelas expressdes ndo manuais, pelas produgdes audiovisuais,
pela escrita e por diferentes formas de criag@o cultural e cientifica.

Compreender a inclusdo como reconhecimento da voz e da autoria surdas € particularmente
relevante quando se discute o ingresso em programas de mestrado e doutorado. A pos-graduagdo stricto
sensu ocupa uma posi¢ao estratégica na produgdo cientifica, na formagdo de pesquisadores e docentes
universitarios e na constitui¢do de quadros profissionais capazes de participar da formulagdo de politicas
publicas. Quando as pessoas surdas encontram obstaculos para ingressar € permanecer nesses programas,
ndo se limita apenas uma trajetoria individual; restringe-se também a possibilidade de que diferentes
experiéncias linguisticas, culturais e visuais participem da produ¢do do conhecimento académico.

A presenca de pesquisadores surdos em programas de pds-graduacao contribui para modificar os
modos pelos quais a surdez ¢ investigada e representada. Historicamente, muitos estudos foram realizados
sobre as pessoas surdas, mas nem sempre com a participagao delas na defini¢do dos problemas, dos
métodos, das categorias de andlise e das interpretacdes. O ingresso de pesquisadores surdos no mestrado e
no doutorado favorece a producgdo de pesquisas elaboradas com a comunidade e pela comunidade surda,
ampliando a diversidade epistemologica e questionando relacdes académicas nas quais as pessoas ouvintes
ocupam exclusivamente o lugar de especialistas.

A trajetéria académica das pessoas surdas, contudo, ndo comeca no processo seletivo da pos-
graduacao. As condi¢des encontradas na educacao infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e na
graduacdo interferem diretamente nas possibilidades posteriores de participagcdo em atividades de pesquisa.
A aquisicdo tardia da Libras, a auséncia de professores bilingues, o ensino inadequado da lingua portuguesa
como segunda lingua, a falta de materiais visuais e a inexisténcia de interac¢des significativas com outros
surdos podem produzir lacunas educacionais acumuladas ao longo de muitos anos.

Barbosa e Neves (2024, p. 8-9) ressaltam que a aquisi¢do da lingua de sinais em periodo adequado
exerce influéncia relevante sobre o desenvolvimento pragmadtico, discursivo, sintdtico e fonético-
fonologico das pessoas surdas. Os autores também evidenciam a necessidade de avaliagOes cultural e
linguisticamente sensiveis, elaboradas a partir da modalidade visual-espacial, para que o desempenho do
estudante ndo seja interpretado exclusivamente por instrumentos concebidos para pessoas ouvintes. Tal
discussdo possui implicagdes para todos os niveis de ensino, pois avaliagdes inadequadas podem confundir
barreiras linguisticas com incapacidade intelectual.

No acesso ao mestrado e ao doutorado, essa problemadtica pode ser reproduzida quando os processos
seletivos sdo organizados sem considerar a condic¢ao bilingue do candidato surdo. Editais sem informagoes
acessiveis em Libras, entrevistas realizadas sem intérpretes qualificados, provas fundamentadas

exclusivamente no dominio da norma escrita da lingua portuguesa e auséncia de orientacdes sobre recursos
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de acessibilidade podem transformar a sele¢ao em um mecanismo de exclusao. Nao se defende a eliminagao
dos critérios académicos, mas a construcdo de condigdes equitativas para que os conhecimentos, as
competéncias investigativas e o potencial cientifico dos candidatos sejam avaliados sem interferéncia
indevida de barreiras comunicacionais.

O ingresso, por sua vez, nao encerra as responsabilidades institucionais. A permanéncia de
estudantes surdos na poés-graduacdo depende da disponibilidade continua de traducdo e interpretacdo em
Libras e lingua portuguesa, da acessibilidade de disciplinas, reunides de orienta¢do, grupos de pesquisa,
eventos académicos, bancas de qualificagcdo e defesas. Também envolve o acesso a materiais audiovisuais
legendados, plataformas digitais acessiveis, terminologias académicas em Libras e condigdes adequadas
para a producao e a apresentacao de trabalhos cientificos.

A presenca do intérprete de Libras ¢ fundamental em muitos desses contextos, mas nao deve ser
compreendida como solucdo isolada. A traducdo de uma aula planejada integralmente segundo padrdes
oral-auditivos ndo transforma automaticamente essa aula em uma experiéncia bilingue e visual. Conforme
apontam Dionysio, Saldanha e Vasconcellos (2023, p. 62-63), ensinar estudantes surdos ultrapassa a
simples apresentacdo dos conteudos em lingua de sinais, pois requer materiais acessiveis, midias
apropriadas, estratégias visuais e abordagens construidas a partir das caracteristicas linguisticas e culturais
desses estudantes.

Na pos-graduacgio, esse principio exige que docentes e orientadores compreendam a acessibilidade
como uma responsabilidade coletiva, e ndo como atribui¢do exclusiva do intérprete ou do setor institucional
de inclusdo. A comunicagdo académica envolve conceitos abstratos, vocabulérios especializados, debates
teoricos complexos e diferentes géneros discursivos. A auséncia de sinais consolidados para determinadas
terminologias pode exigir preparagdo antecipada, estudo conjunto e criagdo de estratégias tradutorias.
Quando nao ha planejamento, o intérprete ¢ colocado diante da obrigacdo de resolver, em tempo real,
problemas terminologicos que deveriam ser discutidos pela equipe académica.

Também devem ser consideradas as relagdes entre a Libras e a lingua portuguesa escrita. O dominio
da escrita académica ¢ importante para a participagdo em processos seletivos, elaboragdao de projetos,
producao de dissertagdes e teses e publicagdo de artigos cientificos. Entretanto, a lingua portuguesa nao
pode ser ensinada ou avaliada como se fosse a primeira lingua dos estudantes surdos sinalizantes. Souza e
Lacerda (2023, p. 1-3) demonstram que a apropriacdo da linguagem escrita por estudantes surdos ¢
favorecida por interagdes dialodgicas e por mediagdes bilingues capazes de articular a escrita aos processos
de significagdo construidos em lingua de sinais.

Por essa razdo, dificuldades relacionadas a escrita académica ndo devem ser empregadas para
desqualificar previamente o potencial de pesquisadores surdos. E necessério oferecer oportunidades de

formagao, oficinas de escrita, acompanhamento bilingue e praticas de revisdo que respeitem a condi¢do do
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portugués como segunda lingua. A avaliagdo precisa distinguir o contetido cientifico, a consisténcia
argumentativa e a relevancia da investigacdo dos aspectos formais que podem ser aprimorados por
processos de orientacdo e revisdo linguistica.

A trajetoria apresentada por Gomides, Carvalho e Rocha (2021, p. 743) exemplifica a relevancia da
acessibilidade e do contato com a comunidade surda para a formacgao académica. No estudo, um professor
surdo, posteriormente vinculado a um mestrado profissional em Educacdo Bilingue, relata que somente ao
ingressar na graduagdo teve acesso ao acompanhamento de intérpretes de Libras e passou a ampliar suas
relagdes com outros sujeitos surdos. O percurso mostra que a presenca de recursos de acessibilidade e o
encontro com a lingua e a comunidade surda podem modificar significativamente as possibilidades de
participagdo universitaria, constituicao identitaria e continuidade dos estudos.

Nao se pode, entretanto, reduzir a formagdo de pesquisadores surdos a histérias individuais de
superagao. A énfase excessiva na capacidade pessoal de vencer dificuldades pode ocultar a responsabilidade
das institui¢des pela criacdo e manutengao das barreiras. Quando o sucesso ¢ atribuido exclusivamente ao
esfor¢o individual, a auséncia de acessibilidade passa a ser naturalizada e aqueles que ndo conseguem
prosseguir sdo responsabilizados pelo proprio afastamento. A questdao central ndo consiste em demonstrar
que uma pessoa surda excepcional conseguiu alcangar o mestrado ou o doutorado “apesar” da surdez, mas
em compreender por que condigdes consideradas basicas para estudantes ouvintes ainda precisam ser
conquistadas de maneira excepcional pelos estudantes surdos.

O termo “além das limitagdes”, empregado no titulo, deve, portanto, ser compreendido criticamente.
As limitacdes ndo estdo necessariamente localizadas no individuo surdo, mas podem ser produzidas pela
auséncia de acessibilidade, pelo desconhecimento da Libras, pelo preconceito linguistico, por praticas
capacitistas e pela rigidez de estruturas académicas monolingues. Azevedo e Costa (2022, p. 9), ao
analisarem relatos de estudantes surdos, identificaram que a falta de intérprete, de recursos imagéticos e de
préaticas acessiveis impedia a compreensdo dos contetidos, mesmo quando havia interesse e disposi¢ao para
aprender. O problema, nesse caso, ndo residia na incapacidade do estudante, mas na organizacio
inadequada do ensino.

A nocgao de oportunidade também precisa ultrapassar o sentido restrito de disponibilizagdo de vagas.
Uma oportunidade educacional somente se concretiza quando estdo garantidas condi¢des de acesso,
permanéncia, aprendizagem, participagdo e conclusdo. Nascimento e Costa (2014, p. 168), ao retomarem
S4, afirmam que a melhor institui¢do educacional ¢ aquela que proporciona “acesso, permanéncia € sucesso
educacional” aos estudantes surdos (SA, 2011, p. 55 apud Nascimento; Costa, 2014, p. 168). Esse principio
pode ser estendido aos programas de pos-graduagao, nos quais a inclusao deve ser avaliada ndo apenas pelo
nimero de matriculas, mas também pelas condi¢des oferecidas para a formagao cientifica e a conclusdo dos

cursos.
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Na mesma dire¢do, Fernandes (2006, p. 78 apud Nascimento; Costa, 2014, p. 170) compreende a
instituicdo educacional como espaco privilegiado de acesso a lingua de sinais, interagdo com pares e
apropriacao do conhecimento formal. Embora a reflexdo original esteja relacionada a educagdo escolar, sua
contribuicao permite pensar a universidade como ambiente de circulacao linguistica, producao cultural e
construgdo de redes académicas. Para o pesquisador surdo, a convivéncia com outros estudantes e
professores surdos, a participagdo em grupos de pesquisa e o contato com produgdes cientificas em Libras
podem fortalecer a identidade académica e ampliar as possibilidades de autoria.

Os resultados de pesquisas sobre educacao bilingue também indicam que o acesso a lingua de sinais
e a ambientes educacionais adequados favorece a aprendizagem. Nascimento ¢ Costa (2014, p. 170), ao
retomarem uma sintese apresentada por Capovilla apud S& (2011, p. 86-87), registram que uma
investigacdo realizada com milhares de estudantes surdos identificou melhores resultados de aprendizagem
em contextos bilingues. Ainda que tais dados estejam relacionados a diferentes etapas educacionais, eles
reforcam a necessidade de considerar que as condi¢des linguisticas oferecidas ao longo da escolarizagdo
influenciam as possibilidades de chegada ao ensino superior e a pos-graduagao.

A relevancia social deste estudo reside na necessidade de ampliar a participagdo das pessoas surdas
nos espagos de producao cientifica e de formagao avangada. A democratizacdo do mestrado e do doutorado
ndo se realiza plenamente enquanto determinados grupos permanecem sub-representados ou dependem de
negociacdes individuais para obter direitos de acessibilidade. A inclusdo de pesquisadores surdos pode
contribuir para a formulagao de politicas publicas mais coerentes, a formacao de professores, a producao
de materiais bilingues e o desenvolvimento de pesquisas comprometidas com as demandas reais da
comunidade surda.

No campo educacional, a discussdo mostra-se relevante porque a ampliagdo do acesso a pos-
graduacao pode favorecer a formagao de docentes surdos para atuagao em universidades, escolas bilingues,
cursos de formagdo de professores e programas de pesquisa. A presenca desses profissionais também
oferece referéncias identitarias e académicas para estudantes surdos que ainda encontram poucas
representacoes de pessoas de sua comunidade em posicdes de docéncia, orientagdo e lideranga cientifica.

Do ponto de vista cientifico, a participagdao de pesquisadores surdos amplia as perspectivas teoricas
e metodoldgicas utilizadas na investigag@o da linguagem, da educacao, da cultura, da literatura, das politicas
publicas e de outros campos do conhecimento. As experiéncias visuais e as praticas linguisticas da
comunidade surda ndo devem permanecer apenas como objetos analisados por pesquisadores ouvintes.
Devem integrar os processos de formulagdo das perguntas, construcdo dos dados, interpretagdo dos
resultados e divulgacao cientifica.

Diante desse contexto, estabelece-se como problema norteador do artigo a seguinte questao: quais

fundamentos historicos e concepgoes tedricas permitem compreender as barreiras e as possibilidades
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relacionadas ao acesso, a permanéncia e a participacao de pessoas surdas em programas de mestrado
e doutorado? Como desdobramento, busca-se refletir sobre a maneira pela qual as instituigdes de ensino
superior podem superar praticas meramente integrativas e construir politicas de inclusdo linguisticamente
acessiveis, culturalmente respeitosas e academicamente equitativas.

O objetivo geral consiste em analisar os fundamentos historicos, educacionais e tedricos da
educacdo de surdos, relacionando-os aos desafios e as oportunidades presentes no acesso de pessoas surdas
aos programas de pos-graduacdo stricto sensu. Especificamente, pretende-se discutir a passagem das
concepgoOes clinico-terap€uticas para perspectivas socioantropologicas e bilingues; compreender a
importancia da Libras, da cultura e da identidade surda; examinar a relacao entre acessibilidade linguistica
e formacao académica; e problematizar as barreiras institucionais que podem comprometer o ingresso, a
permanéncia e a conclusdo de cursos de mestrado e doutorado.

Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
natureza bibliografica e documental. A dimensdo bibliografica fundamenta-se na andlise de artigos
cientificos e estudos relacionados a historia da educagao de surdos, ao bilinguismo, as politicas linguisticas,
a inclus@o educacional, a cultura surda e as experiéncias de escolarizagdo. A dimensao documental abrange
a leitura de dispositivos legais e politicas educacionais referentes ao reconhecimento da Libras, a
acessibilidade e a educacdo bilingue. O material ¢ analisado de forma interpretativa, buscando-se identificar
aproximacdes, tensdes e transformagdes nas concepgoes de surdez e inclusao.

Além desta secdo introdutoria, o artigo estd organizado em outras duas partes principais. A segunda
secdo apresenta o referencial teorico, abordando os aspectos historicos da educagdo de surdos, as diferentes
concepgoes educacionais, a constituicdo da perspectiva bilingue e os desafios enfrentados pelas pessoas
surdas na educacao superior e na pds-graduagdo. A terceira secao reune as consideragdes finais, retomando
os objetivos do estudo e destacando a necessidade de politicas institucionais que assegurem acessibilidade
linguistica, participagdo académica, formacao cientifica e oportunidades equitativas para pesquisadores

surdos. Ao final, sdo apresentadas as referéncias utilizadas na constru¢do do trabalho.

2 REFERENCIAL TEORICO

A historia da educagdo de surdos ¢ marcada por transformagdes nas formas de compreender a
surdez, a linguagem e as capacidades intelectuais das pessoas surdas. Durante um extenso periodo,
prevaleceram representagdes que associavam a auséncia de audi¢do a impossibilidade de desenvolvimento
da linguagem, da racionalidade e da participacao social. Essas interpretagdes ndo se restringiam ao campo
médico, pois se refletiam diretamente na negagao do acesso a educagdo, na interdi¢ao das linguas de sinais

e na construcdo de praticas pedagogicas orientadas pela normaliza¢do do corpo surdo.
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Na Antiguidade e em parte da Idade Média, diferentes sociedades estabeleceram relagdes desiguais
com as pessoas surdas. A impossibilidade de utilizar a oralidade era frequentemente confundida com
auséncia de pensamento ou incapacidade de aprendizagem. A educagao formal era, desse modo, reservada
a poucos individuos surdos, especialmente aqueles pertencentes as familias social e economicamente
privilegiadas. O acesso ao ensino nao era compreendido como um direito universal, mas como possibilidade
excepcional, condicionada a posi¢ao social e aos interesses familiares.

Uma importante mudanga ocorreu com o trabalho desenvolvido pelo monge beneditino espanhol
Pedro Ponce de Ledn, no século XVI. Sua atuacao voltou-se principalmente a educagao de filhos surdos de
familias nobres e envolveu praticas de escrita, oralizagao e datilologia. Ainda que essas experiéncias fossem
restritas e estivessem vinculadas as exigéncias de participagao juridica e social das familias aristocraticas,
contribuiram para questionar a crenca de que as pessoas surdas seriam incapazes de aprender.

Ao recuperarem esse percurso, Dionysio, Saldanha e Vasconcellos (2023, p. 51) afirmam que Pedro
Ponce de Leon € considerado um dos primeiros professores de surdos da histéria e que sua atuagao se tornou
um marco na aceitacdo da natureza educavel desses sujeitos. Sua metodologia articulava diferentes
recursos, entre os quais a escrita, a oralizagdo e a datilologia, indicando que, mesmo em um contexto
fortemente orientado pela lingua oral, a educacao dos surdos exigia formas especificas de mediagao.

No século XVIII, a atuacdo do abade francés Charles-Michel de L’Epée representou outra
transformagao significativa. Ao observar os modos de comunicagao desenvolvidos por pessoas surdas em
Paris, L’Epée reconheceu a possibilidade de utilizar sinais como meio de instru¢cdo. Embora tenha criado
os denominados sinais metddicos, combinando sinais empregados pelos surdos com elementos da
gramatica francesa, sua experiéncia teve o mérito historico de reconhecer que os sujeitos surdos poderiam
aprender por meio de uma modalidade visual de linguagem.

A criacdo de uma escola publica para estudantes surdos em Paris ampliou o alcance social da
educagdo, que deixou de estar restrita aos filhos das familias nobres. Essa experiéncia também favoreceu a
formagdo de professores e a circulagdo internacional de métodos educacionais. Segundo Dionysio,
Saldanha e Vasconcellos (2023, p. 51-52), o método francés reconheceu que os surdos possuiam uma lingua
util & comunicacao e ao ensino, contribuindo para que fossem considerados sujeitos capazes de adquirir
conhecimentos sem depender exclusivamente da fala.

No Brasil, a educagao institucionalizada de pessoas surdas teve inicio no século XIX. Em 1855, o
professor surdo francés Ernest Huet apresentou a D. Pedro II uma proposta para a criacdo de uma escola
destinada aos surdos. Em 1857, foi fundado, no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos,
posteriormente denominado Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES. A participagao de Huet

demonstra que a constitui¢do inicial da educacdo de surdos no Brasil esteve relacionada a circulacdo da
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lingua de sinais francesa, as experiéncias desenvolvidas na Europa e a presenca de um educador surdo na
organizagdo do ensino.

Sofiato e Santana (2019, p. 333-334) destacam que a educagao formal de estudantes surdos no Brasil
teve inicio mais precisamente em 1856, com a criagdo da primeira instituicdo oficial especializada,
inicialmente denominada Collegio Nacional para Surdos-Mudos de Ambos os Sexos. Os autores ressaltam,
ainda, que a andlise de documentos do século XIX ¢ fundamental para compreender os alicerces da
educacdo de surdos e seus efeitos nos periodos posteriores.

A criagao do Instituto nao significou, contudo, a universalizagao da escolarizagdo. As oportunidades
eram limitadas, o nimero de vagas era reduzido e a organizagdo curricular estava atravessada pelas
concepgOes sociais vigentes. A educacdo possuia forte carater moralizador e profissionalizante,
direcionando os estudantes para determinados oficios. Além disso, as desigualdades relacionadas a género,
classe social, raga e localizagcdo geografica influenciavam diretamente o acesso e a permanéncia.

A educagdo das meninas surdas constitui um exemplo dessas desigualdades. Sofiato e Menezes
(2021, p. 1-2) demonstram que o Imperial Instituto recebia inicialmente meninos e meninas, mas o
atendimento feminino foi interrompido em 1873. Entre os motivos identificados estava a falta de estrutura
institucional para acolher as alunas. O percurso das meninas surdas revela uma dupla invisibilidade: a
relacionada a condicdo linguistica e educacional da surdez e aquela produzida pelas desigualdades de
género do século XIX.

A histoéria da institui¢ao brasileira também evidencia oscilagdes entre praticas gestuais e propostas
oralistas. Em sua fase inicial, a lingua de sinais ocupava um lugar relevante nas atividades educacionais.
Entretanto, as transformagdes internacionais ocorridas ao final do século XIX provocaram mudangas
profundas. O principal marco dessas transformacdes foi o Segundo Congresso Internacional de Educagao
de Surdos, realizado em Mildo, em 1880.

O Congresso de Milao reuniu educadores, diretores de instituigdes e especialistas majoritariamente
ouvintes. Entre os 164 delegados, apenas dois eram surdos. As principais resolugdes estabeleceram a
superioridade do método oral e recomendaram sua adog@o em substitui¢do as linguas de sinais. Além da
proibi¢ao dos sinais em muitas instituigdes, a consolidacao do oralismo contribuiu para afastar professores
surdos das escolas e retirar da comunidade surda a possibilidade de participar das decisdes sobre sua propria
educacao.

Fernandes e Moreira (2014, p. 53) sintetizam esse acontecimento da seguinte forma:

O Congresso de Mildo ¢ o simbolo de um periodo em que a educagdo de surdos passou a ser
planejada e praticada por ouvintes, a revelia do que os proprios educadores surdos defendiam como
principio pedagogico bésico: aprender com base na lingua de sinais.
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O Congresso nao representou apenas uma escolha metodologica entre fala e sinais. Tratou-se de
uma decisdo politica que alterou as relacdes de poder dentro das instituigdes. A educacdo passou a ser
organizada segundo valores ouvintes, enquanto os conhecimentos produzidos por educadores e
comunidades surdas foram deslegitimados. A lingua de sinais foi associada ao atraso, e a oralizagdo passou
a ser apresentada como condigdo para integragao social.

As resolugdes oralistas influenciaram diversos paises e permaneceram dominantes por
aproximadamente um século. No Brasil, o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos aderiu oficialmente
ao método oral em 1911. Posteriormente, em 1957, o uso de sinais foi formalmente proibido nas escolas
destinadas aos surdos. Conforme Dionysio, Saldanha e Vasconcellos (2023, p. 52), a adogao brasileira do
oralismo acompanhou uma tendéncia internacional e modificou profundamente as praticas escolares,
embora os estudantes continuassem a utilizar sinais em espagos informais e nas interagdes entre seus pares.

Apesar das proibi¢des, as linguas de sinais ndo desapareceram. Sua continuidade ocorreu
principalmente nas relagdes comunitarias, familiares e associativas. Os estudantes sinalizavam em
dormitdrios, corredores, patios e demais espacos nos quais a vigilancia institucional ndo conseguia eliminar
completamente a comunicagao visual. Essa resisténcia linguistica demonstra que uma lingua nao se mantém
apenas por reconhecimento legal, mas pela necessidade comunicativa e pela identificagdo cultural de seus
usuarios.

A partir da segunda metade do século XX, pesquisas linguisticas passaram a demonstrar que as
linguas de sinais possuiam estrutura gramatical, organizacao fonologica, morfologica, sintatica, semantica
e pragmatica. Essas investigacdes contribuiram para contestar a ideia de que os sinais seriam gestos
improvisados ou formas incompletas de comunicagdo. Paralelamente, os resultados insatisfatorios do
oralismo estimularam a busca por outras propostas educacionais.

A organizacdo politica das comunidades surdas ganhou for¢a nas Ultimas décadas do século XX.
No Brasil, os anos de 1990 foram decisivos para a consolidacdo dos Estudos Surdos, para a amplia¢do das
pesquisas sobre cultura e identidade e para a defesa de uma educagdo bilingue. Fernandes e Moreira (2014,
p. 52) identificam esse periodo como marco de insurgéncia dos movimentos surdos brasileiros, no qual se
intensificaram os debates sobre lingua de sinais, bilinguismo e os efeitos dos modelos clinico-terap€uticos
e socioantropologicos.

Essa trajetdria historica permite compreender que os modelos educacionais nao sdo neutros. Cada
proposta estd fundamentada em determinada concep¢do de sujeito, lingua, cultura, aprendizagem e
sociedade. A passagem do oralismo a Comunicagdo Total e, posteriormente, ao bilinguismo nao deve ser
interpretada como evolugdo linear e definitiva. Concepgdes antigas permanecem presentes em praticas

contemporaneas, inclusive em institui¢cdes que se autodenominam inclusivas ou bilingues.
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O oralismo pode ser compreendido como uma filosofia educacional que prioriza o ensino da lingua
oral e busca desenvolver a fala, a leitura labial e o aproveitamento de residuos auditivos. Nessa abordagem,
a integracao do sujeito surdo a sociedade depende de sua aproximagdo ao padrdo comunicacional ouvinte.
A lingua de sinais ¢ frequentemente considerada um obstaculo a aquisi¢cao da fala e, por isso, pode ser
proibida ou desestimulada.

A adocdo do oralismo esteve associada a uma concepgao clinico-terapéutica de surdez. Nessa
perspectiva, a auséncia ou redu¢do da audi¢do ¢ interpretada como deficiéncia individual que precisa ser
tratada, corrigida ou compensada. A educagdo assume caracteristicas proximas as praticas de reabilitacao,
concentrando grande parte do tempo escolar no treinamento da fala, da audigdo e da leitura labial.

O problema central do oralismo ndo esta na possibilidade de uma pessoa surda desenvolver
oralidade ou utilizar tecnologias auditivas. Tais escolhas podem integrar experiéncias individuais legitimas.
A critica recai sobre a imposi¢do de uma Unica forma de comunicacdo e sobre a proibicdo da lingua de
sinais. Quando a oralizagdo ¢ transformada em objetivo principal da escolarizacdo, os contetidos
curriculares e o desenvolvimento intelectual podem ser colocados em segundo plano.

As préticas oralistas também produziram uma responsabiliza¢@o individual pelo insucesso escolar.
Quando o estudante ndo alcangava o dominio esperado da fala, a dificuldade era atribuida a sua condigao
auditiva, a sua familia ou a uma suposta falta de esfor¢o. Pouco se questionavam a inadequacao das
metodologias, a auséncia de uma lingua plenamente acessivel e a redu¢ao do processo educacional ao
treinamento oral.

Fernandes e Moreira (2014, p. 53-54) mostram que a consolidacdo do oralismo ndo esteve separada
das politicas de unifica¢do linguistica e cultural. No contexto europeu do século XIX, a diversidade de
linguas e dialetos era frequentemente percebida como problema para a construgdo dos Estados nacionais.
A eliminacdo das linguas de sinais das escolas integrava, assim, um movimento mais amplo de
homogeneizagdo, no qual também as criangas surdas deveriam aprender a lingua oral considerada comum.

Ao analisar os efeitos historicos do Congresso de Mildo, Fernandes e Moreira recuperam uma

reflexdo de Harlan Lane:

Agora, cem anos depois, as aguas parecem refluir ligeiramente em alguns estados norte-americanos,
na Dinamarca e na Suécia, na Franga, o que permite um vislumbre de algumas agitagdes preliminares
de vida: aqui, vemos as maos de um intérprete em movimento; 14, uma atriz surda sinaliza; em outro
lugar, um professor sinaliza em sua sala de aula. Ainda assim, em lugar nenhum, ha comunidades
sinalizando a exemplo do estatuto de outras minorias linguisticas, em nenhum lugar ¢ oportunizado
aos surdos exercer influéncia significativa na educagao das criangas surdas, em nenhum lugar surdos
sdo capazes de concluir a educagdo basica em niimeros substanciais, em nenhum lugar a politica
nacional implementa o que os ideais nacionais exigem: a autorrealiza¢gdo para os surdos como para
todos os outros cidadaos (Lane, 1984, p. 377 apud Fernandes; Moreira, 2014, p. 54).
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Mesmo quando as linguas de sinais comecgaram a retornar a determinados espacgos, a participagao
politica e educacional das pessoas surdas permanecia limitada. A presenca de sinais ou intérpretes nao
significava, por si s6, o reconhecimento da comunidade surda como minoria linguistica nem garantia sua
participacao nas decisdes institucionais.

Com a constatagao dos baixos resultados escolares produzidos pelo oralismo, especialmente em
relacdo a leitura, a escrita e ao acesso aos conteudos, fortaleceu-se, a partir das décadas de 1960 ¢ 1970, a
filosofia da Comunicagdo Total. Essa abordagem propunha empregar todos os recursos disponiveis para
facilitar a comunicagdo: fala, leitura labial, gestos, sinais, expressdes corporais, alfabeto manual, escrita e
recursos visuais.

A Comunicac¢ao Total representou, em determinado sentido, uma ruptura com a proibig¢do absoluta
dos sinais. Sua proposta reconhecia que a comunicagao deveria ocupar posi¢do mais importante do que o
dominio exclusivo da fala. Entretanto, a lingua de sinais nem sempre era reconhecida como sistema
linguistico autobnomo. Em muitas experiéncias, os sinais eram empregados simultaneamente a lingua oral,
seguindo a estrutura gramatical do portugués.

Essa pratica passou a ser denominada portugués sinalizado ou bimodalismo. O objetivo era falar e
sinalizar a0 mesmo tempo, conservando a ordem sintatica da lingua portuguesa. Contudo, como a Libras e
o portugués apresentam estruturas distintas, a combinacdo simultanea tende a alterar ou simplificar uma
das linguas. O resultado pode ndo corresponder plenamente nem a gramatica da Libras nem a do portugués.

Capovilla (2000 apud Dionysio; Saldanha; Vasconcellos, 2023, p. 52) afirma que a Comunicagao
Total propunha utilizar qualquer meio de comunicacdo, incluindo palavras, simbolos e sinais, para
favorecer a aquisi¢do da linguagem. Embora tenha reintroduzido elementos visuais no cotidiano escolar,
essa filosofia ndo rompeu completamente com o predominio da lingua oral.

A proposta bilingue emerge como critica tanto ao oralismo quanto as limitacdes da Comunicagao
Total. O bilinguismo reconhece que as pessoas surdas constituem uma comunidade linguistica e que a
lingua de sinais deve ocupar o lugar de primeira lingua. No contexto brasileiro, a Libras ¢ compreendida
como lingua de instrugdo, comunicagdo, interacdo e producdo de conhecimento, enquanto a lingua
portuguesa, especialmente em sua modalidade escrita, deve ser ensinada como segunda lingua.

A educagdo bilingue ndo consiste apenas na utilizagdo de duas linguas dentro da escola. Ela
pressupde uma organizagdo institucional que reconhecga as funcdes de cada lingua, a modalidade visual-
espacial da Libras, a experiéncia cultural surda e a necessidade de contato entre estudantes, professores e
adultos surdos. Exige, ainda, curriculo, materiais didaticos, praticas avaliativas e forma¢dao docente
coerentes com a condicao bilingue.

Segundo Quadros (1997 apud Dionysio; Saldanha; Vasconcellos, 2023, p. 52), a lingua de sinais

deve ser considerada a lingua natural do sujeito surdo e constituir a base para o ensino da lingua escrita
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como segunda lingua. Essa concep¢ao modifica a relagdo entre Libras e portugués, pois a lingua de sinais
deixa de ser um recurso auxiliar e passa a constituir o meio principal de acesso ao conhecimento.

A educacdo bilingue também precisa diferenciar-se de modelos assimilacionistas. Fernandes e
Moreira (2014, p. 58-59) advertem que determinadas propostas denominadas bilingues conduzem, na
pratica, ao monolinguismo ou a um bilinguismo limitado. Nesses contextos, a Libras ¢ formalmente
admitida, mas o portugués continua sendo a principal referéncia linguistica, cultural e curricular. Como
consequéncia, a lingua de sinais ndo se desenvolve plenamente e o portugué€s como segunda lingua também
¢ ensinado de maneira inadequada.

Uma institui¢ao nao se torna bilingue apenas por contar com tradutores e intérpretes. Embora esses
profissionais sejam indispensaveis em diferentes contextos, sua atuacdo nao substitui a necessidade de
professores bilingues, ambientes de aquisi¢ao linguistica e planejamento pedagdgico visual. Quando todo
o ensino ¢ pensado em portugués e posteriormente traduzido, a Libras permanece em uma posicao
secundaria.

Vale, Costa e Vale (2021, p. 5-6) criticam a crenga de que a presenca isolada do intérprete seja
suficiente para promover inclusdo. Os autores observam que esse profissional ndo representa sozinho a
cultura surda nem pode assumir toda a responsabilidade pela aquisi¢do linguistica, alfabetiza¢do e mediagado
pedagdgica. A organizacdo curricular precisa reconhecer as especificidades da experiéncia visual e garantir
a participacao de toda a comunidade escolar.

A educagdo bilingue, portanto, exige uma transformagdo estrutural. A Libras deve estar presente
nas aulas, nos materiais, nas reunides, nas atividades culturais, nos processos de avaliacdo e na gestdo
escolar. O portugués escrito deve ser trabalhado por meio de metodologias de segunda lingua, considerando
que muitos estudantes surdos ndo possuem acesso espontaneo a modalidade oral que sustenta determinadas
praticas tradicionais de alfabetizacao.

O curriculo bilingue também deve incorporar conhecimentos sobre historia, literatura, cultura,
movimentos politicos e produgdes artisticas da comunidade surda. A presenca desses conteudos contribui
para que os estudantes compreendam sua propria trajetdria coletiva e nao sejam formados exclusivamente
por referéncias ouvintes. A escola passa, dessa maneira, a promover nado somente 0 acesso aos componentes
curriculares gerais, mas também o fortalecimento linguistico, cultural e identitario.

A Lingua Brasileira de Sinais constitui uma lingua de modalidade visual-espacial, produzida
principalmente por movimentos das maos, expressdes faciais e corporais e organizagdo do espaco de
sinalizagdo. Sua estrutura ndo deriva da lingua portuguesa e nao corresponde a uma representagao gestual
das palavras faladas. A Libras possui regras gramaticais proprias € permite expressar conceitos concretos e

abstratos, narrativas, argumentos cientificos, experiéncias estéticas e diferentes formas de interagdo social.
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O reconhecimento da Libras como lingua modifica a interpretacao tradicional da surdez. Em vez de
definir o sujeito exclusivamente pela auséncia de audicdo, considera-se sua participagdo em uma
comunidade que produz significados e conhecimentos por meio de uma lingua visual. Essa mudanga ndo
nega as diferengas individuais entre as pessoas surdas, mas questiona a reducao de suas experiéncias a uma
categoria médico-diagndstica.

A lingua de sinais desempenha papel fundamental no desenvolvimento cognitivo, social, emocional
e educacional das criancas surdas. O acesso precoce a uma lingua plenamente perceptivel permite a
construgdo de conceitos, o estabelecimento de vinculos, a expressao de necessidades e a participagdo em
atividades culturais. Quando esse acesso ¢ adiado, podem surgir consequéncias que nao decorrem
diretamente da surdez, mas da privacao linguistica.

A Libras também constitui elemento central na formagdo das identidades surdas. Identidade nao
deve ser compreendida como caracteristica fixa e homogénea, pois as pessoas surdas apresentam trajetorias
distintas, diferentes niveis de acesso a lingua de sinais e multiplos pertencimentos sociais. H4 pessoas surdas
sinalizantes, oralizadas, implantadas, bilingues e com experi€ncias variadas de escolarizagdo e convivéncia
comunitaria. As identidades sdo construidas nas relagdes sociais € podem transformar-se ao longo da vida.

Fernandes e Moreira (2014, p. 59) observam que a lingua de sinais atua de forma paradoxal como
fator de inclusdo e exclusdo. Ela inclui os sujeitos em um coletivo constituido por experiéncias linguisticas
e culturais comuns, deslocando-os do estigma da incapacidade. Ao mesmo tempo, a baixa valorizagao
social e o nimero limitado de espagos formais de utilizagdo da lingua podem expor essa comunidade a
novas formas de exclusao.

A partir da década de 1990, a identificagdo linguistica tornou-se uma referéncia fundamental para
os movimentos surdos brasileiros. A defesa da Libras esteve articulada a reivindicagao de escolas bilingues,
formagdo de professores surdos, presenca de intérpretes e reconhecimento da cultura surda. Essas lutas
demonstram que os direitos linguisticos ndo estdo separados dos direitos educacionais e politicos.

A relagdo entre lingua e cultura pode ser observada na seguinte citagao:

Pois na lingua de um povo, observa Herder, “reside toda a sua esfera de pensamento, sua tradiggo,
historia, religido e base da vida, todo o seu coragdo e sua alma”. Isso vale especialmente para lingua
de sinais, porque ela é a voz — ndo s6 bioldgica, mas cultural, e impossivel de silenciar — dos
surdos (Sacks, 1998, p. 86 apud Vale; Costa; Vale, 2021, p. 5).

A lingua ¢ apresentada, nesse fragmento, ndo apenas como instrumento de transmissdao de
informacdes, mas como espaco de memoria, pertencimento, tradicdo e producdo cultural. Para a
comunidade surda, a lingua de sinais representa uma forma de organizar a experiéncia e de participar do

mundo por meio da visualidade.
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A cultura surda pode ser compreendida como o conjunto de praticas, valores, narrativas,
comportamentos, producdes artisticas, formas de convivéncia e modos de significar o mundo construidos
em torno da experiéncia visual e da lingua de sinais. Nao se trata de uma cultura isolada ou completamente
separada da sociedade, mas de uma producao constituida nas relagdes entre surdos, ouvintes, instituigoes e
diferentes grupos sociais.

Entre os artefatos culturais surdos encontram-se a literatura em Libras, o teatro visual, a poesia
sinalizada, o humor surdo, as narrativas historicas, os encontros associativos, os festivais culturais, as
tecnologias de comunicagao visual e as experiéncias educacionais bilingues. Essas produgdes ajudam a
conservar memorias coletivas e a transmitir conhecimentos entre diferentes geracoes.

A literatura surda apresenta personagens, conflitos e experiéncias relacionados a vida da
comunidade. Em obras como Cinderela Surda, narrativas conhecidas sdo recriadas a partir da visualidade,
da presenca de protagonistas surdos e da lingua de sinais. Silveira, Rosa e Karnopp (2011, p. 5 apud
Gomides; Carvalho; Rocha, 2021, p. 740) explicam que a reescrita da narrativa foi construida com imagens,
elementos da identidade surda e utilizagcdo do SignWriting, possibilitando a leitura do classico a partir de
outra perspectiva cultural.

As produgdes culturais contribuem para enfrentar representagdes que descrevem o surdo como
sujeito incompleto ou dependente. Quando criangas e jovens encontram personagens surdos, autores surdos
e narrativas produzidas em Libras, passam a ter acesso a referéncias positivas de pertencimento. Esse
contato pode favorecer a autoestima, a consciéncia linguistica e o reconhecimento das possibilidades
académicas e profissionais.

A construcdo da identidade surda esté relacionada ao encontro com outros sujeitos surdos. Muitas
criancas nascem em familias ouvintes que ndo conhecem Libras e podem ter contato tardio com a
comunidade. A escola, nesse caso, assume papel relevante como espaco de socializagdo linguistica.
Contudo, quando o estudante ¢ o Unico surdo em uma turma e sua comunicagao ocorre exclusivamente por
intermédio de um intérprete, as oportunidades de interagao direta podem permanecer limitadas.

Vale, Costa e Vale (2021, p. 1-3) defendem que a educacao bilingue e o curriculo surdo devem
contemplar a lingua, a cultura, a historia e as especificidades da comunidade. Para os autores, o encontro
com pares e com adultos surdos contribui para a constru¢do das identidades e da consciéncia surda,
superando curriculos organizados apenas segundo padrdes oral-auditivos.

A valorizacdo da identidade surda ndo implica negar a diversidade existente no interior da
comunidade. As experiéncias sdo atravessadas por género, raca, classe, territorio, geragdo, religiao,
orientagdo sexual e presenca de outras deficiéncias. Uma politica educacional comprometida com a
diferenga precisa reconhecer essas intersecgdes e evitar a criacdo de uma imagem Unica do que significa

ser surdo.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos fundamentos historicos e tedricos da educagdo de surdos evidencia que os avangos
alcangados resultaram de intensas disputas em torno das concepgdes de lingua, deficiéncia, cultura e
inclusdo. A passagem do oralismo para propostas bilingues representou uma mudanca importante ao
reconhecer a Libras como lingua legitima de instrug¢do e a pessoa surda como sujeito linguistico, cultural e
politico.

Entretanto, a existéncia de leis e politicas publicas ndo assegura, de forma automatica, a efetivagao
dos direitos educacionais. Ainda persistem barreiras comunicacionais, curriculares, institucionais e
atitudinais que dificultam o acesso, a permanéncia ¢ a aprendizagem das pessoas surdas nos diferentes
niveis de ensino, inclusive nos programas de mestrado e doutorado.

Conclui-se, portanto, que a inclusdo educacional somente serd efetiva quando estiver fundamentada
na acessibilidade linguistica, na valorizag¢do da cultura e da identidade surda, na formagao de profissionais
bilingues e na participagdo ativa das pessoas surdas na definicdo das politicas que lhes dizem respeito.
Garantir oportunidades académicas equitativas significa reconhecer a Libras, respeitar as diferengas e
assegurar condigdes reais para que pesquisadores surdos produzam conhecimentos, ocupem espagos

cientificos e contribuam para a transformagao da sociedade.
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PUBLIC POLICIES AND LEGISLATION IN DEAF EDUCATION
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RESUMO
O estudo analisa as politicas publicas e a legislacdo voltadas a educacdo de surdos no Brasil, com énfase
no reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais, na consolidagdo da educagao bilingue e na garantia de
acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem em todos os niveis de ensino, inclusive na pos-
graduacdo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater bibliografico e documental, fundamentada em
producdes académicas do campo dos Estudos Surdos e na analise de marcos constitucionais, leis, decretos,
planos educacionais e documentos institucionais. O objetivo consiste em compreender as contribui¢des
desses dispositivos para a efetivacio dos direitos linguisticos e educacionais das pessoas surdas, bem como
identificar obstaculos que permanecem nas instituigdes de ensino. Os resultados evidenciam avangos no
reconhecimento da Libras como lingua de comunicag¢do, instrug¢do e producdo do conhecimento, além do
fortalecimento juridico da educagdo bilingue. Contudo, persistem dificuldades relacionadas a formagao de
profissionais, a oferta de tradutores e intérpretes qualificados, a produ¢do de materiais acessiveis, a
adaptacdo de processos avaliativos e a implementagdo continua das politicas. Conclui-se que a efetivacao
dos direitos depende de financiamento, fiscalizagdo, planejamento institucional e participacao direta da

comunidade surda nas decisdes educacionais.
Palavras-chave: Direitos linguisticos; Educacao bilingue; Educacao de surdos; Libras; Politicas publicas.

ABSTRACT
The study analyzes public policies and legislation concerning deaf education in Brazil, emphasizing the
recognition of Brazilian Sign Language, the consolidation of bilingual education, and the guarantee of
access, retention, participation, and learning at all educational levels, including graduate education. This is
a qualitative bibliographic and documentary study based on academic publications in the field of Deaf
Studies and on the analysis of constitutional frameworks, laws, decrees, educational plans, and institutional
documents. The objective is to understand the contributions of these legal and policy instruments to the

realization of the linguistic and educational rights of deaf people, as well as to identify obstacles that remain
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within educational institutions. The results indicate advances in the recognition of Brazilian Sign Language
as a language of communication, instruction, and knowledge production, in addition to the legal
strengthening of bilingual education. However, difficulties persist regarding professional training, the
provision of qualified sign language translators and interpreters, the production of accessible materials, the
adaptation of assessment procedures, and the continuous implementation of public policies. The study
concludes that the realization of these rights depends on funding, supervision, institutional planning, and

the direct participation of the deaf community in educational decision-making.

Keywords: Bilingual education; Brazilian Sign Language; Deaf education; Linguistic rights; Public

policies.

1 INTRODUCAO

A educacao das pessoas surdas no Brasil encontra-se historicamente atravessada por disputas
politicas, linguisticas, culturais e pedagdgicas que ultrapassam os limites da escolarizacdo basica e
alcangam, de maneira decisiva, 0 acesso ao ensino superior e aos programas de pos-graduagao stricto sensu.
Embora as altimas décadas tenham sido marcadas por avangos legislativos e pelo reconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras — como meio legal de comunicagdo e expressdo das comunidades
surdas brasileiras, ainda permanecem barreiras que restringem o ingresso, a participagdo, a aprendizagem,
a permanéncia e a conclusdao de cursos de mestrado e doutorado por estudantes surdos. Nesse contexto,
discutir a “voz da inclusdo” significa reconhecer que a participa¢do académica da pessoa surda ndo depende
da substitui¢do da Libras pela oralidade, mas da criagdo de condi¢des institucionais para que suas formas
linguisticas, culturais e visuais de producdo do conhecimento sejam respeitadas.

3

A expressdo “voz da inclusdo”, empregada no titulo deste estudo, ndo deve ser compreendida
exclusivamente em seu sentido oral-auditivo. Trata-se de uma construcdo politica e simbolica que remete
ao direito de enunciagdo, representacao, participagao e tomada de decisdo. A voz da pessoa surda manifesta-
se por meio da Libras, das producdes escritas, das performances visuais, das pesquisas académicas, das
organizacgdes politicas e das experiéncias compartilhadas pelas comunidades surdas. Assim, conceder
espaco a essa voz nao significa falar em nome dos sujeitos surdos, mas assegurar que eles possam construir,
apresentar e defender seus proprios conhecimentos, narrativas e reivindicagdes dentro das universidades.
A trajetoria educacional das pessoas surdas foi marcada, durante longo periodo, por praticas de
exclusdo, segregacdo e normalizacdo. Em diferentes momentos historicos, a surdez foi interpretada como
incapacidade intelectual, auséncia de linguagem ou condicdo patologica que deveria ser corrigida. Essas

concepcdes produziram praticas educacionais que privilegiaram a oralizagdo e o treinamento auditivo,

frequentemente em detrimento da aquisi¢@o e do uso das linguas de sinais. Conforme Moraes e Brayner

Formagao Docente na Educago de Surdos: Teoria, Pratica e Inclusdo — ISBN: 978-65-6223-020-8

40



Riguel Brum de Paula

(2023), fundamentando-se na periodizagdo historica proposta por Bartalotti, as pessoas com deficiéncia
foram submetidas a fases de eliminacao, assistencialismo, integracao, profissionalizacao e, posteriormente,
inclusdo social. No caso das pessoas surdas, esse percurso envolveu profundas alternancias entre o
reconhecimento e a proibicao das linguas de sinais, refletindo diretamente na qualidade e na continuidade
de sua escolarizagao.

A institucionalizagdo da educagdo de surdos no Brasil ganhou expressdo com a criagdo, em 1857,
do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente denominado Instituto Nacional de Educagdo de Surdos
— INES. A institui¢ao constituiu um importante espaco de encontro entre pessoas surdas provenientes de
diferentes regides brasileiras, favorecendo a constru¢do de vinculos linguisticos, culturais, identitarios e
politicos. Souza e Gallo (2023) observam que a convivéncia continua entre estudantes surdos no Instituto
contribuiu para a constitui¢ao de uma identidade coletiva e para o reconhecimento de necessidades humanas
e politicas compartilhadas. Tal experiéncia demonstra que as institui¢des educacionais voltadas as pessoas
surdas ndo podem ser avaliadas apenas por critérios administrativos ou pela oposi¢ao simplificada entre
segregacao e inclusdo, pois também podem representar espacos fundamentais de circulagdo da Libras,
formagao de liderancas e fortalecimento comunitario.

Apesar dessa experiéncia institucional, o desenvolvimento historico da educagdo de surdos foi
profundamente afetado pela hegemonia do oralismo. A valorizagdo exclusiva da fala, da leitura labial e do
aproveitamento de residuos auditivos transformou a escola em um espaco de normalizacdo, no qual a

diferenca linguistica surda era frequentemente compreendida como obstaculo. Segundo Skliar:

Ainda que seja uma tradi¢io mencionar seu carater decisivo, o Congresso de Mildo, de 1880 — onde
os diretores das escolas para surdos mais renomadas da Europa propuseram acabar com o
gestualismo e dar espago a palavra pura e viva, a palavra falada — n@o foi a primeira oportunidade
em que se decidiram politicas e praticas similares. [...] Apesar de algumas oposig¢des, individuais e
isoladas, o referido congresso constituiu ndo o comego do ouvintismo e do oralismo, mas sua
legitimagao oficial (Skliar, 2010, p. 16-17 apud Pereira; Santos, 2019, p. 14-15).

O oralismo ndo se limitou a aplicagdo de um método pedagdgico. Ele integrou um sistema de
relacdes de poder que associou a oralidade a racionalidade e a sinalizagdo a insuficiéncia, legitimando
praticas institucionais de silenciamento da Libras. Por essa razdo, os efeitos historicos do oralismo ndo
desapareceram completamente com a adocdo contemporanea do discurso inclusivo. Eles podem ser
identificados quando instituicdes educacionais continuam organizadas prioritariamente para sujeitos
ouvintes, tratando a presenca da pessoa surda, da Libras e dos profissionais tradutores e intérpretes como
adaptacdes excepcionais, complementares ou dependentes de disponibilidade administrativa.

A passagem de modelos segregacionistas e oralistas para politicas de integracdo e inclusao

representou avango importante, mas ndo resolveu todas as questdes relacionadas a diferenca linguistica.
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Em muitos contextos, a inclusao foi interpretada como simples matricula do estudante surdo em instituigdes
comuns, sem transformacdo das praticas pedagogicas, dos processos avaliativos, das formas de
comunicagdo e da organiza¢do curricular. Carniel (2018) demonstra que as politicas de inclusdo também
operam mediante processos de nomeacao, classificacdo e normatizacao dos sujeitos. Desse modo, a
inclusdo pode ampliar o acesso formal e, simultaneamente, produzir categorias administrativas que nem
sempre correspondem as experiéncias linguisticas e culturais das pessoas surdas.

A problematizagdo torna-se particularmente relevante no campo da pds-graduagdo. O ingresso em
um curso de mestrado ou doutorado nao representa, por si s0, a concretizacdo da inclusao. A efetividade
desse direito depende de condi¢des para acompanhar disciplinas, participar de grupos de pesquisa, realizar
leituras e debates, comunicar-se com orientadores, apresentar trabalhos, cumprir estdgios de docéncia,
participar de bancas, produzir publicacdes e defender dissertagdes ou teses. Quando essas atividades sao
planejadas exclusivamente em lingua portuguesa oral, a presenga da pessoa surda pode ser formalmente
admitida, mas academicamente limitada.

A educacdo bilingue surge, nesse cenario, como resposta politica, linguistica e educacional as
limitagdes dos modelos centrados na oralidade. Em uma proposta bilingue, a Libras ¢ reconhecida como
primeira lingua e lingua de instrucdo das pessoas surdas sinalizantes, enquanto a lingua portuguesa,
principalmente em sua modalidade escrita, assume a condi¢do de segunda lingua. Entretanto, a educagao
bilingue ndo deve ser reduzida a presenga simultanea de duas linguas ou a disponibilizacdo ocasional de
tradugdo. Ela pressupde reorganizacdo institucional, formagao profissional, curriculo adequado, producao
de materiais acessiveis e reconhecimento das formas visuais de interagao e aprendizagem.

Nessa direcao, Skliar adverte:

Se a tendéncia contemporanea ¢ fugir — intencional e/ou ingenuamente — de toda discussdo que
exceda o plano estrito das linguas na educagao de surdos, corre-se o risco de transformar a proposta
bilingue em mais um dispositivo pedagogico “especial”, em mais uma grande narrativa educacional,
em mais uma utopia a ser rapidamente abandonada (Skliar, 1999, p. 7 apud Franco, 2009, p. 19).

Essa adverténcia impede que o bilinguismo seja tratado como técnica neutra. Conforme acrescenta
o autor, discutir a educagdo bilingue em sua dimensao politica envolve compreender tanto sua construgao
historica, cultural e social quanto as relagdes de poder e conhecimento que delimitam o processo
educacional (Skliar, 1999, p. 7 apud Franco, 2009, p. 19). Portanto, promover o ingresso de pessoas surdas
na pos-graduacao exige mais do que contratar intérpretes para determinadas atividades. Requer reconhecer
a Libras como lingua de producao, circulacdo e legitimagdo do conhecimento académico.

O reconhecimento legal da Libras representou uma mudanga decisiva nesse percurso. A Lei n°

10.436, de 24 de abril de 2002, reconheceu a Libras como meio legal de comunica¢do e expressao,
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atribuindo legitimidade juridica a um sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria. Essa conquista ndo ocorreu como concessao espontanea do Estado, mas como resultado
das lutas politicas das comunidades surdas, das associacdes, das instituicdes educacionais e dos
pesquisadores comprometidos com os direitos linguisticos. O reconhecimento juridico da Libras ampliou
as possibilidades de reivindicagdo de acessibilidade comunicacional em diferentes espagos sociais,
incluindo escolas, universidades, servigos publicos e ambientes juridicos.

A Lei n° 10.436/2002 foi regulamentada pelo Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
detalhou obrigagdes relacionadas ao ensino e a difusdo da Libras, a formacao de professores, instrutores,
tradutores e intérpretes, ao ensino da lingua portuguesa como segunda lingua e a garantia de acesso das
pessoas surdas a educagdo. Moraes e Brayner (2023) destacam que o Decreto determina a promogao de
cursos para a formagdo de professores de Libras, professores de portugués como segunda lingua e
profissionais de traducao e interpretagao, além de estabelecer mecanismos de avaliagdo compativeis com
as especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

O Decreto n® 5.626/2005 também apresenta disposi¢cdes diretamente relacionadas ao ensino
superior. As institui¢des federais de educacao superior devem garantir condi¢des de acesso a comunicacao,
a informagao e a educacao nos processos seletivos, nas atividades académicas e nos conteudos curriculares.
Embora o diploma normativo represente um marco, sua efetivacdo ainda depende de planejamento,
financiamento e acompanhamento institucional. A existéncia de uma obrigagdo legal ndo elimina
automaticamente as barreiras comunicacionais, sobretudo quando a aplicacdo da norma ¢ condicionada a
interpretagdes administrativas restritivas ou a alegagao de falta de profissionais.

Franco (2009), ao analisar a implanta¢dao de uma experiéncia de ensino superior bilingue no INES,
concebe a politica como espago de liberdade e destaca os desafios presentes na constru¢cao de uma formacao
universitaria organizada em Libras e portugués escrito. A autora considera que uma politica cultural
bilingue pode representar uma abertura histdrica capaz de ampliar as possibilidades de participagdo das
pessoas surdas. A experiéncia do ensino superior bilingue demonstra que o acesso universitario nao precisa
estar condicionado a assimilagdo linguistica do estudante surdo, podendo ser construido mediante uma
organizacao académica que reconheca a Libras como lingua de instrucao e de interagao.

Entretanto, a ampliacdo do acesso a graduag¢do ndo garante automaticamente o ingresso na pos-
graduacdo. A trajetoria até o mestrado e o doutorado ¢ marcada por processos seletivos, provas escritas,
entrevistas, exames de proficiéncia em linguas adicionais, andlise de projetos, produ¢do de artigos,
apresentacoes orais e participagdo em atividades académicas. Esses procedimentos foram historicamente
organizados com base em padrdes linguisticos € comunicacionais proprios de candidatos ouvintes. Quando

ndo sdo oferecidas provas acessiveis, traducdo em Libras, tempo adicional, critérios compativeis com a
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condic¢do bilingue ou formas alternativas de demonstra¢ao do conhecimento, os processos seletivos tornam-
se mecanismos de exclusdo indireta.

A barreira ndo esta, portanto, na pessoa surda, mas nas condigdes institucionais que impedem a
participacao em igualdade de oportunidades. Essa compreensao desloca a discussao de uma perspectiva
individual e clinica para uma perspectiva politica, social e linguistica. O problema nao consiste em saber
se a pessoa surda possui capacidade para realizar um mestrado ou doutorado. A questdo fundamental
consiste em verificar se os programas de pos-graduagdo estdo preparados para reconhecer formas diferentes
de comunicagao, aprendizagem, argumentacao e producao cientifica.

A importancia das politicas publicas manifesta-se precisamente na transformagao de direitos
formalmente reconhecidos em praticas institucionais efetivas. As politicas publicas devem orientar a
distribuicdo de recursos, a formagao de profissionais, a contratagdo de tradutores e intérpretes, a produgao
de materiais, a acessibilidade das plataformas digitais, a adaptacdo de processos seletivos e a criacdo de
mecanismos de acompanhamento. Amorim, Mourdo e Dantas (2023), recorrendo a Silva e Gongalves,
ressaltam que as politicas publicas expressam principios governamentais e frequentemente correspondem
a conquistas resultantes da atuagdo dos movimentos sociais ¢ das classes organizadas (Silva; Gongalves,
2021, p. 6 apud Amorim; Mourdo; Dantas, 2023, p. 2346).

Essa perspectiva permite compreender que a legislacdo referente as pessoas surdas ndo pode ser
dissociada das reivindicagdes historicas do movimento surdo. A criacdo de direitos linguisticos,
educacionais e profissionais decorreu da mobilizagao de sujeitos que recusaram a posicao de destinatarios
passivos de politicas assistenciais. As comunidades surdas passaram a reivindicar participagdo direta na
formulagao das propostas educacionais, defendendo o principio de que as decisdes sobre sua educagdo nao
devem ser tomadas sem sua presencga, sua experiéncia e sua representacao politica.

A legislagao brasileira fo1 progressivamente ampliada por outros instrumentos normativos. O
Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009, incorporou ao ordenamento juridico brasileiro a Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, reconhecendo a acessibilidade, a participagao
e a igualdade de oportunidades como principios fundamentais. A Lei n® 12.319, de 1° de setembro de 2010,
regulamentou a profissdo de tradutor e intérprete de Libras, contribuindo para o reconhecimento de uma
atividade essencial a acessibilidade linguistica. O Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, tratou da
educacdo especial e do atendimento educacional especializado. Posteriormente, o Plano Nacional de
Educagao, aprovado pela Lei n° 13.005/2014, estabeleceu estratégias relacionadas a oferta da educagdo
bilingue em Libras e portugués escrito.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 —
reforcou a obrigacdo de eliminagdo das barreiras que impedem o exercicio de direitos. No campo

educacional, a norma estabelece que o sistema deve assegurar acesso, permanéncia, participacdo e
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aprendizagem, abrangendo todos os niveis e modalidades de ensino. Essa formulagdo ¢ especialmente
importante para os programas de mestrado e doutorado porque supera a visdo limitada de acesso como
matricula. O direito a educagdo somente se concretiza quando o estudante consegue participar das
atividades e desenvolver seu percurso académico com autonomia, dignidade e igualdade de oportunidades.

Outro avango significativo ocorreu com a Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021, que alterou a Lei
de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional para instituir a Educagio Bilingue de Surdos como modalidade
educacional. A alteragdo fortaleceu juridicamente a compreensao de que as especificidades linguisticas e
culturais das pessoas surdas nao podem ser diluidas em uma concepgao genérica de educacao especial. A
educagao bilingue passou a ser definida mediante a Libras como primeira lingua e o portugués escrito como
segunda lingua, devendo ser organizada ao longo da vida.

A referéncia a educagdo ao longo da vida permite relacionar diretamente a modalidade bilingue a
formag¢do universitaria e a pos-graduacdo. O direito linguistico ndo se encerra na educacdo basica. Um
estudante surdo ndo deixa de necessitar da Libras quando ingressa em uma universidade, inicia um
mestrado, participa de um congresso ou defende uma tese. Ao contrario, a complexidade das interagdes
académicas pode exigir maior disponibilidade de profissionais qualificados, dominio de terminologias
especificas, preparacao antecipada dos intérpretes, materiais acessiveis e participacdo de pesquisadores
surdos nas decisdes institucionais.

Nascimento, Fernandes e Jesus (2020) argumentam que as politicas linguisticas e as politicas
educacionais precisam atuar de maneira complementar. Os autores identificam que, em diferentes
instituigdes, decisdes educacionais sdo implementadas sem critérios claros de proficiéncia em Libras,
formacao docente ou articulagdo com as demandas linguisticas dos estudantes. Essa desarticula¢do produz
improvisagdes € mantém a Libras em uma posi¢ao periférica. Os autores defendem que a politica
educacional deve considerar critérios linguisticos, formag¢ao adequada, organizacao curricular e experiéncia
profissional como dimensdes inseparaveis da implementagdo da educagao bilingue.

No ambito da pos-graduagdo, o improviso pode assumir diferentes formas: contratacdo tardia de
intérpretes; auséncia de profissionais em reunides de orientacdo; dificuldade de encontrar intérpretes com
dominio de terminologia cientifica; falta de acessibilidade em eventos; plataformas sem recursos visuais;
videos sem janela de Libras; atividades avaliativas centradas na oralidade; bibliotecas com poucos materiais
acessiveis; inexisténcia de editais em Libras; e resisténcia a apresentacdo de trabalhos académicos em
lingua de sinais. Tais situagdes evidenciam que a igualdade formal ndo € suficiente para produzir igualdade
substantiva.

Fernandes e Moreira (2014) observam que a educagdo de surdos no Brasil estd atravessada por
disputas entre politicas linguisticas e politicas de inclusdo. Para as autoras, ha um desvio de foco quando a

complexidade do bilinguismo surdo ¢ diluida no atendimento geral as pessoas com deficiéncia. Esse

Formagao Docente na Educago de Surdos: Teoria, Pratica e Inclusdo — ISBN: 978-65-6223-020-8

45



POLITICAS PUBLICAS E LEGISLACAO NA EDUCACAO DE SURDOS

deslocamento pode impedir que a Libras seja efetivamente assegurada como primeira lingua, apesar de tal
direito estar reconhecido na legislacdo e ser reivindicado pelos movimentos surdos.

Quando esse desvio ¢ reproduzido na pds-graduacao, as necessidades linguisticas dos estudantes
surdos podem ser tratadas como demandas individuais, € ndo como responsabilidade institucional. O
estudante passa a ser obrigado a solicitar repetidamente os mesmos recursos, explicar sua condi¢do a
diferentes setores e negociar direitos ja previstos legalmente. Essa dindmica gera desgaste emocional e
administrativo e pode comprometer o desempenho académico. A politica institucional adequada deve
antecipar as condi¢des de acessibilidade, evitando que o estudante seja responsabilizado por organizar os
Servicos necessarios a sua propria participagao.

O direito a acessibilidade também nao pode ser reduzido a presenga fisica do tradutor e intérprete
de Libras. A interpretagdo académica envolve preparagdo, acesso prévio aos textos, conhecimento
terminologico, trabalho em equipe e condi¢des adequadas de atuacdo. Em cursos de mestrado e doutorado,
nos quais se discutem conceitos especializados, teorias complexas e metodologias especificas, a auséncia
de preparagdo pode comprometer a qualidade da mediagao linguistica. Por isso, a politica de acessibilidade
deve incluir tempo remunerado para estudo, organizagao de glossarios, formagao continuada e possibilidade
de atuacdo conjunta de intérpretes e pesquisadores surdos.

Também se mostra necessario reconhecer que a Libras ndo deve ocupar somente a funcao de lingua
de recep¢do. O estudante surdo precisa ter o direito de produzir conhecimento em Libras, apresentar
pesquisas, participar de debates e defender seus trabalhos nessa lingua. A lingua portuguesa escrita
permanece fundamental na circulacdo académica brasileira, mas sua aprendizagem como segunda lingua
ndo pode ser confundida com a exigéncia de apagamento da primeira lingua do pesquisador. A produgado
bilingue pode incluir dissertacdes e teses em formato escrito acompanhadas de versdes em Libras, resumos
sinalizados, bancos de sinais-termo, videos académicos e repositorios digitais acessiveis.

Moraes e Brayner (2023) identificam que ainda existem propostas educacionais que apagam
diferengas linguisticas e ndo oferecem condi¢des adequadas para o pleno desenvolvimento das pessoas
surdas, especialmente pela insuficiéncia de investimento na formagado dos profissionais responsaveis pela
mediacao do processo educativo. A constatagdo também se aplica a pos-graduacao, na qual a formagao de
docentes e gestores para trabalhar com estudantes surdos ainda ¢ limitada. Muitos professores universitarios
nunca tiveram contato sistematico com a Libras, com a cultura surda ou com estratégias pedagogicas
visuais, o que dificulta a construcao de relagdes académicas verdadeiramente inclusivas.

Promover oportunidades no acesso ao mestrado e ao doutorado exige ainda considerar as
desigualdades acumuladas nas etapas anteriores da escolarizagdo. Estudantes surdos que enfrentaram
auséncia de Libras na infancia, ensino inadequado de portugués escrito, falta de intérpretes e praticas

pedagdgicas inacessiveis chegam ao ensino superior em condi¢des desiguais. Azevedo e Costa (2022), ao

Formagao Docente na Educago de Surdos: Teoria, Pratica e Inclusdo — ISBN: 978-65-6223-020-8

46



Riguel Brum de Paula

analisarem relatos de estudantes surdos universitarios, identificaram que a falta de acessibilidade e de
praticas inclusivas na educacgdo basica afetou negativamente a compreensao dos conteudos escolares.

Essas lacunas nao podem ser interpretadas como incapacidade individual. Elas constituem
resultados de processos histdricos e institucionais de negagao linguistica. Politicas de acdes afirmativas,
cursos preparatdrios bilingues, editais acessiveis, bolsas de pesquisa e acompanhamento académico podem
contribuir para enfrentar desigualdades acumuladas. Entretanto, tais acdes precisam evitar posturas
paternalistas. O objetivo ndo deve ser diminuir as exigéncias cientificas, mas garantir condi¢des equitativas
para que pesquisadores surdos desenvolvam e demonstrem suas competéncias.

A presenga de pessoas surdas em programas de mestrado e doutorado produz efeitos que
ultrapassam a trajetdria individual. Pesquisadores surdos contribuem para a produg¢do de conhecimentos
fundamentados na experiéncia visual, na cultura surda, na Libras e nas formas proprias de compreensao do
mundo. Sua presenca questiona a hegemonia ouvinte na produ¢do académica e amplia as possibilidades
epistemologicas das universidades. Pereira e Santos (2019) destacam que pesquisadoras surdas passaram a
produzir andlises sobre a Libras e os processos educacionais das proprias pessoas surdas, promovendo uma
transformagdo interpretativa no campo da surdez e influenciando alteragdes nas politicas publicas
educacionais.

A participagdo de pesquisadores surdos também fortalece a formacdo de futuras geracdes.
Professores, mestres e doutores surdos tornam-se referéncias para criancas, jovens e graduandos,
demonstrando que a p6s-graduagdo ¢ um espago possivel de atuagdao. Além disso, podem orientar pesquisas,
participar de bancas, coordenar projetos, produzir materiais em Libras, formar intérpretes e colaborar na
elaboragdo de politicas publicas. A ampliagdo de sua presenga académica favorece o deslocamento da
pessoa surda da posicao de objeto de estudo para a condigdo de autora, pesquisadora e formuladora de
conhecimento.

Nesse sentido, a inclusdo na pos-graduagdo ndo deve ser entendida como favor institucional ou
benevoléncia administrativa. Trata-se do cumprimento de direitos constitucionais, educacionais,
linguisticos e humanos. A Constitui¢do Federal de 1988 estabelece a educacdao como direito de todos e
dever do Estado e da familia, orientada pelo principio da igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia.
A efetivacdo desse principio exige reconhecer que tratar igualmente sujeitos submetidos a barreiras
diferentes pode perpetuar desigualdades. A igualdade material pressupde medidas especificas capazes de
remover obstaculos e assegurar participacao efetiva.

A expressdo “desafios além das limitagdes” também requer esclarecimento conceitual. Nao se
pretende atribuir as pessoas surdas limitagdes intrinsecas que devam ser superadas individualmente. As
limitagdes relevantes sdo, sobretudo, aquelas produzidas por ambientes monolingues, curriculos inflexiveis,

atitudes preconceituosas e auséncia de acessibilidade. Conforme a perspectiva socioantropologica, as
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comunidades surdas devem ser reconhecidas por sua lingua, identidade e experiéncia cultural, e nao
definidas exclusivamente por graus de perda auditiva. Amorim, Mourdo e Dantas, recorrendo a Franco e
colaboradores, destacam a importancia de reconhecer os surdos como diferentes, € ndo como deficientes
definidos pela falta (Franco et al., 2021, p. 2 apud Amorim; Mourao; Dantas, 2023, p. 2345-2346).

Dessa forma, superar limitagdes significa transformar estruturas institucionais incapazes de acolher
a diferenca linguistica. Significa converter a acessibilidade em principio permanente do planejamento
universitario, € ndo em resposta emergencial apos a matricula de um estudante surdo. Significa reconhecer
que os programas de pos-graduacdo possuem responsabilidade na constru¢do de ambientes bilingues,
visualmente acessiveis e culturalmente respeitosos.

A legislacdo constitui instrumento indispensavel para essa transformagao, mas ndo atua de maneira
automatica. Lopes e Santos ressaltam que os textos legais legitimaram a¢des importantes e serviram de
fundamento para adaptacdes metodologicas, embora ainda necessitem ser analisados e atualizados diante
das novas demandas sociais (Lopes; Santos, 2018, p. 5 apud Amorim; Mourdo; Dantas, 2023, p. 2346).
Entre a existéncia da lei e a vivéncia concreta do direito existe um campo de implementa¢do marcado por
decisdes politicas, prioridades or¢amentarias, procedimentos administrativos ¢ atitudes institucionais.

A efetivagdo dos direitos linguisticos na pos-graduacdo exige, assim, politicas institucionais
claramente definidas. Os programas devem prever acessibilidade nos editais, inscri¢cdes, provas, entrevistas,
disciplinas, orientagdes, qualificagdes, defesas e eventos. Devem estabelecer fluxos administrativos que
impecam interrupgoes na oferta de traducao e interpretagdo, inclusive em atividades externas, pesquisas de
campo e intercambios. Também precisam garantir que os recursos de acessibilidade ndo sejam descontados
de bolsas, auxilios ou verbas destinadas a pesquisa do proprio estudante.

Outro aspecto fundamental refere-se a avaliagdo. A avaliagdo de estudantes surdos precisa
considerar a diferenca entre Libras e portugués escrito, evitando que caracteristicas proprias da producao
em segunda lingua sejam interpretadas automaticamente como insuficiéncia intelectual. Isso ndo significa
abandonar critérios de qualidade, coeréncia ou rigor cientifico. Significa avaliar o conhecimento produzido
sem confundir dominio linguistico em portugués com capacidade de andlise, elaboragdo teorica e
contribuicao académica.

O acesso a linguas adicionais também constitui desafio relevante, pois muitos programas exigem
exames de proficiéncia em inglés, espanhol ou francés. Moraes e Brayner (2023) apontam que ainda sdo
insuficientes as condigdes oferecidas para o pleno desenvolvimento linguistico das pessoas surdas em
linguas adicionais. Processos seletivos e exames de proficiéncia precisam considerar que o estudante surdo
estabelece relagdes distintas entre Libras, portugués escrito € uma terceira lingua escrita. A auséncia de

critérios apropriados pode converter uma exigéncia académica legitima em barreira excludente.
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Em face dessa problematica, torna-se necessario examinar como as politicas publicas e a legislagao
brasileira t€ém contribuido para a ampliagdo da aprendizagem e das oportunidades de pessoas surdas nos
programas de mestrado e doutorado, bem como identificar os limites existentes entre reconhecimento
juridico e efetivacao institucional. O debate precisa considerar simultaneamente o acesso, a permanéncia,
a participagao, a acessibilidade linguistica, a producdo do conhecimento e o protagonismo surdo.

O objetivo geral deste artigo consiste em analisar as contribuicdes e os desafios das politicas
publicas e da legislagdo educacional brasileira para a promo¢dao do acesso, da permanéncia, da
aprendizagem e da participacao de pessoas surdas em programas de mestrado e doutorado. Busca-se
compreender em que medida os marcos normativos t€ém favorecido a garantia dos direitos linguisticos e
educacionais dessa populagdo e quais barreiras ainda dificultam sua presenca efetiva na pds-graduagao.

Como objetivos especificos, pretende-se contextualizar historicamente a educagdo de surdos no
Brasil; discutir o reconhecimento da Libras e da educagao bilingue como direitos linguisticos; examinar os
principais dispositivos legais relacionados a inclusdo e a acessibilidade no ensino superior; problematizar
os obstaculos encontrados por estudantes surdos nos processos seletivos e nas atividades académicas; e
refletir sobre politicas institucionais capazes de promover autonomia, participa¢do, aprendizagem e
producgao cientifica em condi¢des de igualdade.

Do ponto de vista metodologico, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa,
bibliografica e documental, fundamentada na analise de producdes académicas sobre educacio de surdos,
politicas linguisticas, educagdo bilingue, inclusdo e ensino superior, bem como no exame dos principais
dispositivos legais relacionados aos direitos das pessoas surdas. A pesquisa bibliografica possibilita
identificar interpretagdes, disputas e contribui¢des teodricas presentes no campo dos Estudos Surdos e das
politicas publicas, enquanto a andlise documental permite examinar os fundamentos normativos que
orientam as responsabilidades do Estado e das institui¢des educacionais.

Além desta introdugdo, o artigo estd organizado em uma secdo de referencial teérico, subdividida
em eixos que abordam a trajetoria historica da educagdo de surdos; as politicas publicas e os principais
marcos legais; o reconhecimento da Libras, da cultura e da identidade surda; a educacgdo bilingue e os
direitos linguisticos; e os desafios relacionados ao acesso e a permanéncia de estudantes surdos na pos-
graduacdo. Posteriormente, as consideracdes finais retomam os principais argumentos, destacando a
necessidade de superar a distancia entre o direito formal e sua materializagdo, bem como de fortalecer
politicas institucionais que reconhecam pesquisadores surdos como sujeitos legitimos da produgdo
cientifica.

Defende-se, por fim, que promover a participacao de pessoas surdas em programas de mestrado e
doutorado ndo corresponde apenas a ampliacdo estatistica de matriculas. Trata-se de democratizar os

espacos de produgdo e legitimacao do conhecimento, reconhecer a Libras como lingua académica, valorizar
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epistemologias surdas e transformar as universidades em ambientes nos quais a diferenca linguistica nao
seja interpretada como impedimento. A voz da inclusdo somente se concretiza quando as pessoas surdas
deixam de ocupar posicdes periféricas e passam a participar plenamente da pesquisa, da docéncia, da gestdo

universitaria e da formulacao das politicas que afetam suas proprias trajetorias.

2 REFERENCIAL TEORICO

A compreensdo das politicas publicas destinadas a educacio de surdos exige o reconhecimento de
que as decisoes estatais, as praticas institucionais e os modelos pedagogicos adotados ao longo da histéria
ndo foram neutros. Cada concepgao educacional esteve vinculada a determinada interpretagdo sobre a
surdez, a linguagem, o corpo, a normalidade e a participagdo social. Durante séculos, as pessoas surdas
foram submetidas a processos de exclusdo, tutela e normalizagdo que limitaram tanto sua escolarizacio
quanto sua participagdo na elaboragao das politicas que lhes eram destinadas.

Nos periodos anteriores a consolidagao dos direitos educacionais contemporaneos, a surdez foram
predominantemente interpretada pelo paradigma médico e assistencialista. Nessa perspectiva, o sujeito
surdo era definido pela perda auditiva e pela auséncia da fala oral, sendo tratado como alguém que deveria
ser reabilitado ou adaptado ao padrao ouvinte. A educagdo assumia, assim, uma fun¢do corretiva: ensinar a
falar, treinar a audicdo residual e desenvolver a leitura labial eram objetivos frequentemente colocados
acima da aquisi¢do de conhecimentos, da formagao cultural e da participagdo social.

A trajetoria historica da educacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil foi inicialmente marcada
por principios segregacionistas e assistencialistas. As institui¢des especializadas surgiram em um contexto
no qual o atendimento educacional era compreendido como acdo de caridade ou prote¢do, € ndo como
direito publico subjetivo. Freitas e Silva (2020) ressaltam que mudangas mais significativas ocorreram
somente nas ultimas décadas do século XX, em decorréncia de mobilizagdes nacionais e internacionais em
favor da igualdade, da acessibilidade e da inclusdo escolar.

No caso especifico das pessoas surdas, um marco institucional foi a criagdo, em 1857, do Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente denominado Instituto Nacional de Educac¢ao de Surdos — INES.
A 1institui¢do foi criada durante o periodo imperial e representou o inicio da escolarizacao institucionalizada
de pessoas surdas no pais. Além de sua funcdo educacional, tornou-se um espago importante para o encontro
entre estudantes surdos de diferentes regides e para a constituicdo da Lingua Brasileira de Sinais.

Freitas e Silva (2020) observam que a cria¢dao do Instituto no século XIX possibilitou o inicio da
constituicdo histérica da Libras no territdrio brasileiro. O contato entre formas sinalizadas trazidas pelos
estudantes e elementos da lingua de sinais francesa colaborou para a formacdo de uma lingua visual

utilizada pelas comunidades surdas brasileiras. Assim, embora tenha sido criado em uma conjuntura
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marcada pelo assistencialismo, o Instituto também se transformou em um espago de circulagao linguistica,
socializagdo e produ¢do de identidades coletivas.

O desenvolvimento inicial da educagdo de surdos nio ocorreu de forma linear. Em determinados
periodos, a lingua de sinais foi utilizada como meio de instrucdo; em outros, foi rejeitada em favor da
oralizacdo. A segunda metade do século XIX foi especialmente marcada pelo fortalecimento de discursos
que defendiam a superioridade da fala e a necessidade de integrar a pessoa surda a sociedade ouvinte por
meio da lingua oral.

O Congresso Internacional de Educadores de Surdos, realizado em Mildao em 1880, tornou-se
simbolo da institucionalizacao do oralismo. Embora nao tenha iniciado o processo de repressao as linguas
de sinais, legitimou internacionalmente praticas que privilegiavam a fala e excluiam a sinalizacdo da

educagdo formal. Nesse sentido, Skliar afirma:

Ainda que seja uma tradi¢do mencionar seu carater decisivo, o Congresso de Mildo, de 1880 — onde
os diretores das escolas para surdos mais renomadas da Europa propuseram acabar com o
gestualismo e dar espago a palavra pura e viva, a palavra falada — n@o foi a primeira oportunidade
em que se decidiram politicas e praticas similares. [...] Apesar de algumas oposig¢des, individuais e
isoladas, o referido congresso constituiu ndo o comeco do ouvintismo e do oralismo, mas sua
legitimag@o oficial (Skliar, 2010, p. 16-17 apud Pereira; Santos, 2019, p. 14-15).

O oralismo ultrapassou a condi¢do de metodologia pedagogica. Ele constituiu um projeto politico
de normaliza¢do, fundamentado na crenga de que a insercdo social da pessoa surda dependeria de sua
aproximacdo ao comportamento linguistico ouvinte. A lingua de sinais foi considerada obstaculo ao
desenvolvimento da fala, e sua utilizagao passou a ser proibida ou desencorajada em muitas instituigdes.

Esse processo produziu consequéncias profundas. Ao restringir a comunicacao visual, a educagdo
oralista limitava o acesso da crianca surda aos conteudos escolares e dificultava a constru¢do de relagoes
sociais. O tempo destinado a aprendizagem de contetidos era frequentemente substituido por exercicios de
articulacdo, treinamento auditivo e leitura labial. Dessa maneira, o insucesso escolar era atribuido ao
individuo, e ndo a inadequagdo do modelo educacional.

A hegemonia oralista também contribuiu para consolidar aquilo que os Estudos Surdos denominam
ouvintismo: um conjunto de representacdes e praticas pelas quais os valores, as formas de comunicagdo e
as experiéncias ouvintes sdo estabelecidos como universais. Sob essa logica, a diferenca surda ¢ avaliada
pelo que lhe faltaria em comparagdo com o sujeito ouvinte. A lingua de sinais, a experiéncia visual e a
cultura surda sdo subordinadas a exigéncia de adaptacdo ao padrdo majoritario.

Ao longo do século XX, porém, pesquisas linguisticas, mobilizagdes comunitérias e experiéncias
pedagodgicas demonstraram que as linguas de sinais possuem estrutura gramatical propria e condig¢des

plenas para desempenhar fun¢des cognitivas, comunicativas, sociais € educacionais. O reconhecimento
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cientifico das linguas de sinais enfraqueceu a ideia de que a comunicagdo sinalizada seria uma forma
rudimentar ou incompleta de linguagem.

Nesse processo, as associacdes de surdos adquiriram importincia estratégica. Esses espacgos
possibilitaram a circulacao da lingua de sinais, a formacao de liderangas e a organizagao de reivindicagdes
coletivas. Enquanto determinadas instituicdes educacionais restringiam a sinalizacdo, as associagdes
funcionavam como territérios de preservagao linguistica e de constru¢ao da identidade surda.

A partir da segunda metade do século XX, o debate educacional foi gradualmente influenciado por
concepgoes de integracao. Diferentemente da segregacao institucional, a integragdo permitia que estudantes
com deficiéncia frequentassem escolas comuns, desde que demonstrassem condigdes de adaptagcdo ao
sistema escolar. Entretanto, o modelo integracionista ndo exigia transformacgdes estruturais das instituigdes.
A responsabilidade pela adaptacdo continuava concentrada no estudante.

As criticas a integragdo contribuiram para a formula¢do do paradigma da inclusdo. Sob esse novo
principio, os sistemas de ensino deveriam organizar-se para atender a diversidade dos estudantes,
removendo barreiras e assegurando condi¢des de participagdo. A Constituicdo Federal de 1988, a
Declaragao de Salamanca de 1994 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996 contribuiram
para consolidar o direito de acesso das pessoas com deficiéncia a educagao.

Todavia, a aplicagdo genérica da inclusdo as pessoas surdas produziu tensdes especificas. A
matricula em escolas comuns representou avango em relacdo a exclusdo completa, mas nao garantiu
necessariamente acesso a Libras, interacdo com pares surdos ou ensino adequado da lingua portuguesa
como segunda lingua. Em muitos contextos, a pessoa surda passou a ocupar fisicamente a sala de aula
regular sem participar linguisticamente do processo pedagégico.

A educagdo inclusiva, quando organizada exclusivamente em lingua portuguesa oral, pode produzir
uma forma de inclusdo fisica acompanhada de exclusdo linguistica. A presenca do estudante no mesmo
espaco dos ouvintes ndo assegura que ele tenha acesso aos contetidos, participe das interagdes ou construa
sua identidade junto a uma comunidade linguistica. Por essa razdo, os movimentos surdos passaram a
distinguir o direito de estar na escola do direito de aprender em uma lingua plenamente acessivel.

Carniel (2018) demonstra que as politicas de inclusdo também devem ser analisadas como praticas
de gestdo e classificagdo. Ao nomear, organizar e inserir os estudantes em determinadas categorias
pedagdgicas, o Estado ndo apenas garante direitos, mas produz formas institucionais de compreender os
sujeitos. No caso das pessoas surdas, a classificacdo exclusiva no campo da deficiéncia pode invisibilizar
sua condicao de integrantes de uma minoria linguistica.

A partir da década de 1990, intensificaram-se no Brasil as mobiliza¢des pela valorizacao da Libras
e pela educagdo bilingue. Fernandes e Moreira (2014) identificam esse periodo como decisivo para o

fortalecimento dos debates sobre direitos linguisticos, politicas de inclusdo e organizacdo das escolas de
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surdos. As comunidades surdas deixaram de reivindicar apenas o acesso formal a escola e passaram a
defender a garantia da Libras como primeira lingua, o ensino do portugués escrito como segunda lingua e
a participacao de profissionais surdos no processo educacional.

O documento denominado 4 educagdo que nos surdos queremos, elaborado por representantes da
comunidade surda em 1999, expressou reivindicagdes relacionadas a manutengdo e criagdo de escolas
bilingues, a presenca de professores surdos, a formagdo de profissionais e ao respeito a cultura surda. O
documento evidenciou que as pessoas surdas nao pretendiam permanecer como destinatarias passivas de
decisOes estatais, mas participar diretamente da formulagdo de politicas educacionais.

A mudanga de perspectiva também implicou a passagem de uma concepgao fundamentada na falta
para outra baseada na diferenga. Argolo e Francisco, ao retomarem Cruz e Prado, ressaltam a ocorréncia de
uma “mudanga de concepgao no que se refere a surdez, deixando de ser caracterizada como a falta para ser
considerada uma diferenga” (Cruz; Prado, 2018, p. 806 apud Argolo; Francisco, 2025, p. 50).

A interpretacdo da surdez como diferenca linguistica e cultural ndo nega a existéncia de aspectos
bioldgicos ou das necessidades individuais relacionadas a satde. O que se questiona ¢ a redugdo do sujeito
ao diagnostico audioldgico. A pessoa surda ¢ compreendida como participante de experiéncias visuais,
praticas culturais e formas de organizagdo coletiva mediadas por uma lingua de sinais.

Essa transformacao tedrica e politica foi decisiva para o reconhecimento juridico da Libras no inicio
do século XXI. A Lei n° 10.436/2002 ¢ o Decreto n°® 5.626/2005 representaram conquistas historicas
resultantes da atuacao das comunidades surdas, dos pesquisadores, das associacdes e de outros movimentos
sociais. A partir desses marcos, o debate educacional passou a contar com fundamentos juridicos mais
consistentes para reivindicar politicas linguisticas e educacdo bilingue.

As politicas publicas, portanto, ndo devem ser interpretadas como concessdes espontaneas do
Estado. Elas se constituem em arenas de disputa, nas quais diferentes grupos procuram transformar suas
necessidades em problemas publicos e suas reivindica¢des em direitos. Conforme Silva e Gongalves, as
politicas publicas “atendem a principios de um governo, mudam conforme regime e formas de governo e
geralmente expressam a conquista de movimentos sociais e de classe” (Silva; Gongalves, 2021, p. 6 apud
Amorim; Mourao; Dantas, 2023, p. 2346).

Desse modo, a histéria das politicas publicas para a educagdo de surdos revela um movimento
complexo entre exclusdo, institucionalizagdo, oralizagdo, integracdo, inclusdo e reconhecimento
linguistico. Os avangos normativos nao eliminaram completamente as representacdes anteriores. Praticas
assistencialistas, clinicas e normalizadoras continuam coexistindo com propostas bilingues e culturais. O
campo permanece marcado por disputas acerca da lingua de instrucao, do lugar de escolarizagao e do papel

atribuido as proprias pessoas surdas.
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A consolidagdo dos direitos educacionais das pessoas surdas no Brasil resulta de um conjunto de
normas constitucionais, leis, decretos, resolugdes, planos educacionais e convengdes internacionais. Esses
documentos representam avangos importantes, mas sua existéncia formal ndo garante automaticamente a
efetivacao dos direitos previstos. Entre o reconhecimento juridico e a realidade escolar encontram-se
processos de regulamentagao, financiamento, formagao profissional, planejamento e controle social.

A Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988 constitui o fundamento juridico do direito
a educacdo. O artigo 205 estabelece que a educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia,
devendo promover o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagcdo para o
trabalho. O artigo 206 determina a igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia na escola,
enquanto o artigo 208 prevé atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

A igualdade de condi¢des estabelecida constitucionalmente ndo deve ser compreendida como oferta
idéntica para todos. Em situagdes marcadas por diferencas linguisticas e barreiras institucionais, a igualdade
formal pode reproduzir desigualdades. A garantia de igualdade material exige medidas especificas, como
oferta de Libras, professores bilingues, tradutores e intérpretes, materiais visuais, avaliacdo adequada e
ensino de portugués escrito como segunda lingua.

A Lein® 7.853, de 24 de outubro de 1989, contribuiu para o fortalecimento dos direitos das pessoas
com deficiéncia, estabelecendo normas de apoio, integragdo social e responsabilizagdo do poder publico.
A norma também colaborou para deslocar a deficiéncia de um campo exclusivamente assistencial para o
campo dos direitos.

A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que instituiu as Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, organizou a educagao especial como modalidade educacional. Em sua redagdo original, a LDB
estabeleceu que o atendimento deveria ocorrer preferencialmente na rede regular, com servigos de apoio
especializado quando necessarios. Ainda que a lei ndo tratasse inicialmente da educacdo bilingue de surdos
como modalidade autonoma, forneceu fundamentos para a inclusdo escolar e para a organizagdo de
atendimentos especializados.

A Lein® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, conhecida como Lei da Acessibilidade, estabeleceu
normas gerais para a eliminagao de barreiras. Sua concepc¢do de comunicagao foi posteriormente ampliada
para abranger diferentes linguas, meios e formatos. A acessibilidade comunicacional passou a envolver ndo
apenas adaptagdes fisicas, mas também recursos linguisticos e tecnologicos capazes de assegurar
participagao.

Ao tratar da comunicagado, a legislacao abrange:
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[...] as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualiza¢do de textos, o Braille,
o sistema de sinalizagdo ou de comunicagdo tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos
multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz
digitalizados ¢ os modos, meios ¢ formatos aumentativos ¢ alternativos de comunicagao, incluindo
as tecnologias da informagao e das comunicagdes (Brasil, 2000, art. 2°).

Essa concepcao ampliada demonstra que a acessibilidade ndo se limita a presenca de rampas,
elevadores ou adaptagdes arquitetonicas. Para as pessoas surdas, a acessibilidade linguistica constitui
condi¢do essencial de participacdo em atividades educacionais, sociais, culturais e administrativas.

O marco mais especifico para a comunidade surda foi a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. A
denominada Lei de Libras reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicagao e
expressdo, dotada de sistema linguistico de natureza visual-motora e estrutura gramatical propria. A lei
também determinou que o poder publico e as empresas concessionarias apoiassem o uso ¢ a difusdo da
Libras.

Ao reconhecer a Libras, o Estado brasileiro conferiu legitimidade juridica a uma lingua

historicamente marginalizada. Carrieri e Espindola consideram que:

Uma grande conquista a ser considerada no sentido de eliminar barreiras que limitam a inclusdo
social das pessoas com deficiéncia foi obtida pela comunidade surda, através da Lei n. 10.436, de
24 de abril de 2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de
expressdo e comunicacgao e inclui a disciplina de Libras no curriculo dos cursos de fonoaudiologia
e de formag@o de professores (Carrieri; Espindola, 2012, p. 4 apud Freitas; Silva, 2020).

O reconhecimento legal ndo transformou a Libras na lingua oficial da Republica, condi¢do atribuida
constitucionalmente ao portugués, mas reconheceu seu estatuto como lingua das comunidades surdas
brasileiras e meio legal de comunicagdo e expressdo. Essa distingdo € necessaria para evitar interpretagoes
juridicas imprecisas e, a0 mesmo tempo, reconhecer a importancia politica da Lei n® 10.436/2002.

A regulamentacao da Lei de Libras ocorreu por meio do Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de
2005. O Decreto detalhou obrigagdes relacionadas a formagao de professores, instrutores, tradutores e
intérpretes; a inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de formacdo docente e de Fonoaudiologia; ao
acesso das pessoas surdas a educagdo; ao ensino do portugués como segunda lingua; e a garantia de
atendimento em servigos publicos.

O Decreto n° 5.626/2005 define como escolas ou classes bilingues aquelas em que a Libras e a
modalidade escrita da lingua portuguesa sdo utilizadas como linguas de instru¢dao no desenvolvimento de
todo o processo educativo. A norma diferencia, portanto, a educagao bilingue da simples presenca de um
intérprete em uma sala estruturada exclusivamente em portugués oral.

Segundo Franco (2009), o Decreto criou condi¢des para a constituicdo de uma politica linguistica

voltada as pessoas surdas. Entre as medidas previstas estdo a inclusdo de Libras nos cursos de licenciatura
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e a criagdo de cursos superiores destinados a formagao de profissionais. A autora observa, porém, que a
disciplina obrigatdria de Libras nas licenciaturas nao ¢ suficiente para formar professores proficientes; sua
contribuicdo inicial consiste em reduzir estigmas e aproximar os futuros docentes da realidade linguistica
das pessoas surdas.

Outro marco foi a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
Organizacao das Nacdes Unidas em 2006 e incorporada ao ordenamento juridico brasileiro pelo Decreto n°
6.949, de 25 de agosto de 2009, com equivaléncia constitucional. A Convengdo reconhece as linguas de
sinais, determina o respeito a identidade linguistica das comunidades surdas e estabelece obrigacdes
relacionadas a acessibilidade e a educagao inclusiva.

A incorporagdo da Convencdo com status constitucional fortaleceu a compreensdo de que
acessibilidade, participacdo e igualdade de oportunidades sdo direitos humanos. A educagdo deve ser
organizada sem discrimina¢do, com apoio necessario e respeito as caracteristicas linguisticas dos
estudantes.

Em 2008, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva orientou
a matricula dos estudantes com deficiéncia em escolas comuns e a oferta do Atendimento Educacional
Especializado no contraturno. O documento representou avango na universalizagdo do acesso, mas foi
criticado pelos movimentos surdos por tratar a educagdo bilingue principalmente no interior da educacao
especial e da escola comum.

Nascimento, Fernandes e Jesus (2020) explicam que a politica oficial priorizou a escola regular com
tradutor-intérprete e Atendimento Educacional Especializado, enquanto o movimento surdo organizado
defendeu a criagdo e o fortalecimento de escolas e classes bilingues. A disputa ndo se resume ao espaco
fisico, pois envolve decisdes sobre a lingua de instrugdo, os profissionais responsaveis € a possibilidade de
interacdo entre pares surdos.

A Lein® 12.319, de 1° de setembro de 2010, regulamentou a profissdo de tradutor e intérprete de
Libras. A norma conferiu reconhecimento juridico a uma atividade fundamental para a acessibilidade,
embora a presenca desse profissional ndo substitua professores bilingues, materiais adequados ou politicas
institucionais de formacao.

O Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, regulamentou aspectos da educacao especial e do
Atendimento Educacional Especializado. O AEE deve identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade capazes de eliminar barreiras a participagcdo dos estudantes. Contudo, na
educagdo de surdos, esse atendimento ndo pode substituir a garantia de uma lingua de instrugdo acessivel
durante todo o periodo escolar.

O Plano Nacional de Educagao, aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, estabeleceu

metas e estratégias para o decénio correspondente. Na estratégia 4.7, determinou a oferta de educagdo
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bilingue em Libras como primeira lingua e portugués escrito como segunda lingua, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas.

O PNE estabelece:

Garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais — Libras como primeira
lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos alunos surdos e com
deficiéncia auditiva de zero a dezessete anos, em escolas ¢ classes bilingues ¢ em escolas inclusivas,
nos termos do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, ¢ dos arts. 24 e 30 da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2014a, estratégia 4.7).

Pereira e Santos (2019) compreendem que a ordem apresentada no dispositivo legal confere
relevancia as escolas e classes bilingues como possibilidades educacionais, sem excluir a oferta em escolas
inclusivas. A efetivacdo deve considerar as condigdes territoriais e a presenca de estudantes suficientes para
organizar espagos bilingues.

A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, denominada Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, consolidou principios relacionados a acessibilidade, a ndo discriminacdo, a autonomia e a
participag@o. No campo educacional, determina a organizacgdo de sistema educacional inclusivo em todos
os niveis e modalidades, assegurando acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem.

A LBI também reforca a obrigacdo de oferecer recursos de acessibilidade, formagdo de
profissionais, tradutores e intérpretes de Libras e praticas pedagogicas inclusivas. O conceito de barreira ¢
ampliado, abrangendo obstaculos nas comunicagdes e informagdes, atitudes discriminatorias e limitagdes
tecnologicas.

A Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021, representou novo marco ao alterar a LDB e instituir a
Educacdo Bilingue de Surdos como modalidade de educacdo escolar. A mudanca respondeu a uma
reivindicagdo histérica das comunidades surdas: retirar a educacdo bilingue de uma posi¢ao secundaria
dentro da educagao especial e reconhecer sua especificidade linguistica.

A legislacdo passou a estabelecer:

Entende-se por educagdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagéo
escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués
escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdocegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educagdo bilingue de surdos (Brasil, 2021, art.
60-A).

A Lein® 14.191/2021 determina que a oferta da educacao bilingue deve iniciar na educagao infantil
e estender-se ao longo da vida. Essa formulagdo € relevante porque reconhece que os direitos linguisticos

das pessoas surdas ndo se encerram na educagdo basica. Eles também devem alcancar a educagao
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profissional, a graduacdo, o mestrado, o doutorado e outros espacos formativos. Argolo e Francisco
ressaltam que a educagdo bilingue ao longo da vida ndo impede que estudantes surdos frequentem
instituicdes comuns, mas amplia as possibilidades de escolha e organizagdo educacional (Lima; Queiroz,
2024, p. 15 apud Argolo; Francisco, 2025).

Os marcos legais demonstram uma progressiva passagem do reconhecimento genérico da
deficiéncia para a afirmagdo da diferenga linguistica. Entretanto, o conjunto normativo também contém
tensdes. A educagdo de surdos permanece atravessada por dispositivos da educacao especial, da educagdo
inclusiva e da politica linguistica. A coexisténcia dessas perspectivas exige articulagdo para evitar que a
Libras seja reduzida a recurso complementar de acessibilidade.

Lopes e Santos advertem que as legislagdes foram fundamentais para legitimar a¢des e adaptar
metodologias, embora precisem ser continuamente analisadas diante das novas demandas sociais (Lopes;
Santos, 2018, p. 5 apud Amorim; Mourdo; Dantas, 2023, p. 2346). A legislacdo constitui, portanto,
condicdo necessaria, mas ndo suficiente. Sua efetividade depende de politicas publicas, orcamento,

formagao profissional, fiscalizac¢do e participagdo social.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida evidenciou que as politicas publicas e a legislagdo brasileira promoveram
avancos importantes no reconhecimento da Libras, da educagdo bilingue e dos direitos linguisticos das
pessoas surdas. A Lei n° 10.436/2002, o Decreto n°® 5.626/2005, a Lei Brasileira de Inclusdo e a Lei n°
14.191/2021 constituem marcos fundamentais para a superagdo de praticas educacionais historicamente
excludentes e para a consolidagcdo de uma educagdo fundamentada na diferenca linguistica e cultural.

Entretanto, ainda existe uma distancia significativa entre os direitos formalmente assegurados e sua
efetivacao nas institui¢des educacionais. A insuficiéncia de professores bilingues, tradutores e intérpretes
qualificados, materiais acessiveis e politicas de formagdo continuada compromete a participagdo plena dos
estudantes surdos. Dessa forma, cabe ao Estado garantir financiamento, fiscalizagdo e continuidade das
acoes, assegurando a Libras como lingua de instrucao e o portugués escrito como segunda lingua.

Conclui-se que a efetivagdo da educagdo bilingue depende da articulagdo entre politicas
educacionais e linguisticas, da valorizagdo dos profissionais surdos e da participagdo direta da comunidade
surda na elaboragdo das decisdes que envolvem sua educagdo. Somente por meio de politicas permanentes
e comprometidas com a equidade serd possivel assegurar aprendizagem, autonomia e oportunidades em

todos os niveis de ensino.
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EDUCACAO BILINGUE PARA SURDOS: LIBRAS E LINGUA PORTUGUESA

BILINGUAL EDUCATION FOR DEAF PEOPLE: LIBRAS AND PORTUGUESE LANGUAGE
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Wagner Miguel Tizott
Graduagao em Pedagogia pelo Instituto Federal do Parana - Campus Pitanga (IFPR)
Professor da Rede Estadual de Ensino

RESUMO
A educagdo bilingue para surdos constitui uma proposta educacional fundamentada no reconhecimento da
Libras como primeira lingua e da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua dos estudantes surdos. O
estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, bibliografica e documental, cujo objetivo consiste em
analisar os fundamentos histdricos, conceituais, linguisticos e legais da educagdo bilingue, bem como
discutir as condigdes necessdrias para sua efetivagdo nos diferentes niveis de ensino. A metodologia
compreendeu a analise de producdes académicas sobre educacdo de surdos, direitos linguisticos, formacao
docente, praticas pedagogicas visuais e letramento académico, além de legislagdes brasileiras relacionadas
a Libras e a educagdo bilingue. Os resultados evidenciam que a simples presenga de intérpretes ou o uso
ocasional de sinais ndo garantem uma educagdo efetivamente bilingue. Sdo necessarios professores
proficientes em Libras, participa¢do de profissionais surdos, materiais acessiveis, metodologias visuais,
curriculos adequados e ensino do portugués escrito como segunda lingua. Conclui-se que a consolidagdo
dessa modalidade depende da transformacao das estruturas educacionais, da valorizacdo da comunidade
surda e da garantia de condigdes linguisticas que promovam aprendizagem, autonomia, participacdo e

producao de conhecimentos.

Palavras-chave: Direitos linguisticos; Educacao bilingue de surdos; Inclusao educacional; Libras; Lingua

Portuguesa como segunda lingua.

ABSTRACT
Bilingual education for deaf people is an educational approach based on the recognition of Brazilian Sign
Language, known as Libras, as the first language and written Portuguese as the second language of deaf
students. This study is characterized as qualitative, bibliographic, and documentary research, whose
objective is to analyze the historical, conceptual, linguistic, and legal foundations of bilingual education, as
well as to discuss the conditions required for its implementation at different educational levels. The

methodology involved the analysis of academic studies on deaf education, linguistic rights, teacher
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education, visual pedagogical practices, and academic literacy, in addition to Brazilian legislation related
to Libras and bilingual education. The results demonstrate that the mere presence of sign language
interpreters or the occasional use of signs does not guarantee an effectively bilingual education. Proficient
Libras teachers, the participation of deaf professionals, accessible materials, visual methodologies,
appropriate curricula, and the teaching of written Portuguese as a second language are required. It is
concluded that the consolidation of this educational modality depends on transforming educational
structures, valuing the deaf community, and ensuring linguistic conditions that promote learning, autonomy,

participation, and knowledge production.

Keywords: Bilingual deaf education; Brazilian Sign Language; Educational inclusion; Linguistic rights;

Portuguese as a second language.

1 INTRODUCAO

A democratizagdo do acesso a educagdo superior constitui uma das condi¢gdes fundamentais para a
constru¢ao de uma sociedade socialmente justa, linguisticamente plural e comprometida com a igualdade
de oportunidades. Entretanto, quando se observa a participacao das pessoas surdas em programas de pos-
graduacdo stricto sensu, especialmente nos cursos de mestrado e doutorado, verifica-se que o ingresso
formal nas instituigdes ndo representa, por si so, a efetivagdo do direito a educacao. O acesso precisa estar
acompanhado de condig¢des institucionais que assegurem permanéncia, participagdo académica, producao
de conhecimento, interacdo com professores e pesquisadores, desenvolvimento da autonomia intelectual e
conclusdo do percurso formativo.

Nesse contexto, a expressao “além das limitagdes”, presente no titulo deste estudo, ndo deve ser
interpretada como referéncia a uma suposta incapacidade intelectual ou cognitiva das pessoas surdas. As
limitacdes enfrentadas por esses sujeitos sdo produzidas, sobretudo, por barreiras linguisticas,
comunicacionais, pedagogicas, tecnologicas, culturais e atitudinais presentes nas instituicdes de ensino.
Quando os processos seletivos, as aulas, as orientacdes, as bancas, os eventos cientificos € os materiais
académicos sao organizados exclusivamente a partir da Lingua Portuguesa oral, cria-se um ambiente pouco
acessivel aos candidatos e estudantes que utilizam a Lingua Brasileira de Sinais — Libras — como primeira
lingua.

A trajetéria educacional das pessoas surdas foi marcada por praticas que privilegiaram a oralizagao
e a adaptacao dos sujeitos a padrdes linguisticos ouvintes. Como consequéncia, diferentes geragdes
chegaram a educacdo superior tendo vivenciado processos escolares descontinuos, insuficientemente
bilingues ou pouco comprometidos com o pleno desenvolvimento da Libras e da Lingua Portuguesa escrita.

Fernandes e Moreira (2017, p. 127) afirmam que o ingresso progressivo de estudantes surdos no ensino
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superior passou a exigir mudangas institucionais relacionadas ao direito a educagao bilingue, compreendida
como a possibilidade de acessar, produzir e compartilhar conhecimentos em Libras e em Lingua Portuguesa
na modalidade escrita.

O reconhecimento legal da Libras, promovido pela Lei n® 10.436/2002 e regulamentado pelo
Decreto n° 5.626/2005, representou um marco politico e linguistico para a comunidade surda brasileira.
Esses dispositivos contribuiram para reconhecer a Libras como sistema linguistico de natureza visual-
motora, dotado de estrutura gramatical propria, além de estabelecer orientagdes relativas a formacao de
professores, instrutores, tradutores e intérpretes. Posteriormente, a Lei n® 14.191/2021 inseriu a educagao
bilingue de surdos como modalidade educacional na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional,
estabelecendo a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua dos
estudantes surdos sinalizantes.

Apesar desses avangos normativos, permanece uma distancia significativa entre o reconhecimento
formal dos direitos linguisticos e sua materializagdo nas praticas universitarias. Em muitos casos, a inclusao
limita-se & contratacdo de um tradutor e intérprete de Libras, sem que ocorram mudangas na estrutura
académica, nas metodologias, nos materiais, nos instrumentos avaliativos e nas formas de interagdo entre
estudantes, docentes, orientadores e pesquisadores. Desse modo, transfere-se para um tnico profissional a
responsabilidade por um processo complexo, que deveria envolver toda a institui¢do e estar integrado as
politicas de ensino, pesquisa, extensao, pds-graduagao e acessibilidade.

Fernandes e Moreira (2017, p. 136) advertem que o desafio enfrentado pelas universidades ndo se
resolve apenas com a disponibilizagdo do intérprete de Libras. A mediacdo interpretativa ¢ indispensavel
em diferentes situacdes, mas ndo substitui o planejamento pedagdgico bilingue, a interagdo direta com
professores, a acessibilidade dos materiais e o desenvolvimento do letramento académico. Conforme

Favorito e Freire:

A presenga do intérprete pode facilitar o acesso ao conhecimento factual para os alunos que
conhecem a lingua de sinais, mas ndo garante a constru¢do do conhecimento conceptual, que
demanda um processo de trocas discursivas entre os participantes (Favorito; Freire, 2007, p. 211
apud Fernandes; Moreira, 2017, p. 136).

Essa reflexdo assume relevancia ainda maior nos programas de mestrado e doutorado, nos quais o
estudante necessita dominar praticas académicas especificas, como elaboragdo de projetos de pesquisa,
leitura de textos teodricos, participacdo em seminarios, realizagdo de estudos metodologicos, produgdo de
artigos cientificos, submissao de trabalhos, apresentacdo de comunicacdes, realizacdo de estagio docente,

participagdo em grupos de pesquisa e defesa publica de dissertagdes e teses. A auséncia de acessibilidade
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em qualquer uma dessas atividades pode comprometer ndo somente a compreensao dos contetidos, mas
também a autonomia, a participagdo e o reconhecimento do estudante surdo como pesquisador.

A produgdo académica exige o dominio de géneros textuais altamente especializados, normalmente
elaborados em Lingua Portuguesa escrita. Para os pesquisadores surdos que tém a Libras como primeira
lingua, a escrita académica em portugué€s envolve um processo de aprendizagem de segunda lingua,
marcado por relagdes entre sistemas linguisticos de modalidades distintas. A Libras organiza-se pela
modalidade visual-espacial, enquanto a Lingua Portuguesa escrita se estrutura na modalidade grafico-
visual, correspondendo a representagdo escrita de uma lingua oral-auditiva. Essas diferengas precisam ser
consideradas na avaliacao de projetos, artigos, dissertacdes, teses e demais producdes académicas.

O reconhecimento da Lingua Portuguesa como segunda lingua ndo significa diminuir a importancia
de sua aprendizagem. Ao contrario, significa oferecer condigdes metodologicas adequadas para que os
estudantes surdos possam apropriar-se da escrita académica como instrumento de participacdo social,
exercicio profissional, divulgacdo cientifica e defesa de direitos. Moraes e Brayner (2023, p. 3)
compreendem a lingua como elemento estratégico para o desenvolvimento intelectual, social, cognitivo,
afetivo, sociocultural e académico, destacando que, para a comunidade surda brasileira, a Libras ocupa uma
posic¢ao indispensavel nesse processo.

Assim, o letramento académico bilingue ndo pode ser reduzido a correcdo gramatical dos textos
escritos. Ele envolve a apropriacdo dos modos de produzir, interpretar, organizar ¢ divulgar conhecimentos
nas diferentes areas cientificas, considerando a Libras como lingua de pensamento, interagdo, argumentagao
e construcdo conceitual. Envolve, ainda, a criagdo de glossarios bilingues, sinais-termo, materiais
audiovisuais em Libras, textos acessiveis, tradugdes de editais, videoaulas, registros sinalizados,
orientagdes bilingues e outras estratégias que possibilitem ao estudante participar ativamente da vida
universitaria.

O ingresso em um programa de pos-graduacgdo apresenta barreiras que podem surgir antes mesmo
da matricula. Editais exclusivamente em Lingua Portuguesa, provas escritas sem adequacdes linguisticas,
entrevistas sem intérpretes qualificados, critérios pouco transparentes de avaliacdo, exigéncias de
proficiéncia em linguas estrangeiras e falta de acessibilidade nas plataformas de inscri¢ao podem limitar as
oportunidades dos candidatos surdos. Nesse caso, promove-se uma igualdade apenas formal, pois todos os
candidatos sdo submetidos aos mesmos procedimentos, embora ndo disponham das mesmas condi¢des
linguisticas de acesso as informacdes e de expressdo de seus conhecimentos.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagado Inclusiva estabelece que, na
educagdo superior, as agdes devem promover o acesso, a permanéncia € a participagao dos estudantes,
contemplando recursos e servicos de acessibilidade nas comunicagdes, nos sistemas de informag¢do, nos

materiais didaticos e nos processos seletivos. Segundo o documento, tais recursos devem estar presentes
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em todas as atividades que envolvem ensino, pesquisa e extensao (Brasil, 2008, p. 12 apud Fernandes;
Moreira, 2017, p. 131). Dessa forma, a acessibilidade ndo deve ser compreendida como concessdo
individual ou atendimento ocasional, mas como responsabilidade institucional permanente.

Para além do ingresso, a permanéncia dos estudantes surdos depende de acdes articuladas. Entre
elas, destacam-se a oferta de tradutores e intérpretes de Libras com formacao adequada para as diferentes
arecas do conhecimento; a formagao de docentes e orientadores; a acessibilidade dos ambientes virtuais; a
traducdo de conteudos académicos; a disponibilizagdo antecipada de textos e apresentacdes; a organizagao
de bancas bilingues; a flexibilizagdo das formas de apresentacdo e avaliagdo; o acompanhamento do
processo de escrita académica; e a participacdo de pesquisadores surdos na elaboragao das politicas
institucionais.

A orientagdo de dissertagdes e teses representa um dos principais espacos de constru¢do do
conhecimento na pos-graduacdo. Quando orientador e orientando ndo compartilham diretamente uma
lingua, a comunicac¢do pode tornar-se dependente da media¢do do intérprete. Embora essa atuacdo seja
fundamental, determinadas atividades exigem relagdes dialdgicas continuas, como defini¢ao do problema
de pesquisa, discussdo epistemologica, analise de dados, revisdo conceitual e construgdo da autoria. Por
isso, as instituicdes precisam desenvolver estratégias que ampliem a comunicagdo entre orientadores,
estudantes, intérpretes, grupos de pesquisa e profissionais especializados, evitando que o pesquisador surdo
seja colocado em posigdo passiva.

Também se torna necessario reconhecer o estudante surdo como produtor de conhecimento, e nao
apenas como destinatario de politicas de inclusdo. A presenca de pesquisadores surdos nos programas de
pos-graduacdo contribui para o desenvolvimento de investigacdes construidas a partir de experiéncias
visuais, culturais e linguisticas proprias. Além disso, amplia a participacdo da comunidade surda na
defini¢do dos problemas cientificos que dizem respeito a sua histéria, educagdo, lingua, cultura, identidade
e vida social. A inclusdo académica, nessa perspectiva, significa garantir o direito de pesquisar, publicar,
orientar, ensinar e participar das decisdes universitarias.

A experiéncia apresentada por Fernandes e Moreira (2017, p. 137-138) demonstra que a implantacao
de politicas institucionais bilingues pode modificar progressivamente a presenca de estudantes surdos na
universidade. Na Universidade Federal do Parand, a adocao de bancas acessiveis, o apoio de intérpretes, a
oferta do curso de Letras Libras e o desenvolvimento de agdes de letramento académico contribuiram para
ampliar a participagdo de pessoas surdas na graduac¢do e na pds-graduacdo. Entre 2013 e 2017, quatro
pesquisadores surdos concluiram o mestrado em Educacgdo na instituicdo, evidenciando que a oferta de
condig¢des linguisticas e académicas adequadas pode produzir resultados concretos.

As tecnologias digitais também podem contribuir para a superagdo de barreiras comunicacionais,

especialmente por meio de videoconferéncias acessiveis, plataformas de tradu¢do, materiais sinalizados,
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legendas, registros audiovisuais e ambientes virtuais que permitam diferentes formas de interacao. Lopes e
Goettert (2015, p. 359) destacam que as tecnologias digitais ampliaram as modalidades de participacdo e
independéncia das pessoas surdas, favorecendo a circulacdo de informagdes € a comunica¢do por meio de
imagens, videos e textos escritos. Contudo, a simples presenca da tecnologia ndo garante inclusdo, sendo
necessario que os recursos sejam planejados a partir das experiéncias visuais e das necessidades linguisticas
dos usuarios surdos.

Diante dessas questdes, este estudo parte do seguinte problema de pesquisa: quais barreiras
linguisticas, comunicacionais, pedagdgicas e institucionais dificultam o acesso e a permanéncia de pessoas
surdas em programas de mestrado e doutorado, e quais agdes podem promover condi¢des efetivamente
bilingues de aprendizagem, participacao e produ¢do do conhecimento?

O objetivo geral consiste em analisar os desafios relacionados ao acesso, a permanéncia e a
participacdo académica de pessoas surdas em programas de mestrado e doutorado, considerando a Libras
como primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua. De maneira especifica, busca-se
discutir as barreiras encontradas nos processos seletivos e nas praticas académicas; refletir sobre a funcao
da Libras na constru¢do e na circulagdo do conhecimento cientifico; compreender a importancia do
letramento académico bilingue; e identificar possibilidades institucionais para ampliar a aprendizagem, a
autonomia e o protagonismo de pesquisadores surdos.

A relevancia desta investigacdo fundamenta-se na necessidade de superar concepgoes
assistencialistas de inclusdo e construir politicas universitarias orientadas pelos direitos linguisticos. O
estudante surdo nao deve ser considerado um sujeito que precisa adaptar-se individualmente as estruturas
existentes, mas um cidadao bilingue cuja presen¢a demanda transformagdes nas relagdes, nos curriculos,
nos processos de avaliag@o, nas praticas de orienta¢do e na organizagao institucional. Pereira (2022, p. 82)
observa que a inclusdo pode assumir carater excludente quando a presenca do estudante nao ¢ acompanhada
das condi¢des necessarias para sua participagdo e aprendizagem. Embora essa reflexdo tenha sido
formulada a partir da educagao bésica, ela também permite compreender situacdes vivenciadas na educagao
superior, quando a matricula ndo resulta em pertencimento e participacao académica efetiva.

Metodologicamente, desenvolve-se uma pesquisa de natureza qualitativa, bibliografica e
documental. O levantamento bibliografico contempla estudos sobre educagao bilingue de surdos, politicas
linguisticas, acesso e permanéncia no ensino superior, letramento académico, traducgao e interpretagdo de
Libras e tecnologias acessiveis. A pesquisa documental considera dispositivos legais e normativos
relacionados aos direitos educacionais e linguisticos das pessoas surdas. A analise ¢ orientada por uma
perspectiva social, cultural e linguistica da surdez, afastando-se de interpretagdes que reduzam a pessoa

surda a perda auditiva ou a deficiéncia individual.
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Por fim, promover a participagao de pessoas surdas em programas de mestrado e doutorado significa
ampliar as possibilidades de formacao de professores, pesquisadores, orientadores, gestores e intelectuais
surdos. Significa também reconhecer que a pluralidade linguistica fortalece a universidade e produz novas
formas de compreender a educagdo, a ciéncia e a sociedade. A verdadeira voz da inclusdo nao se limita ao
discurso institucional sobre diversidade, mas manifesta-se quando as pessoas surdas encontram condigdes
para ingressar, permanecer, pesquisar, escrever, sinalizar, publicar e ocupar legitimamente os espacos de

producdo cientifica.

2 REFERENCIAL TEORICO

A compreensdo da educacao bilingue para surdos exige a retomada critica dos processos histéricos
que determinaram as formas de escolariza¢do, comunicagdo e participagdo social destinadas as pessoas
surdas. Ao longo de diferentes periodos, a educacdo desses sujeitos foi organizada sob a influéncia de
concepgoes clinicas, terapéuticas e corretivas, nas quais a surdez era interpretada prioritariamente como
deficiéncia orgénica que deveria ser compensada por meio da oralizacdo. Essa perspectiva contribuiu para
que a escola concentrasse seus esfor¢cos na aproximacao do estudante surdo aos padrdes linguisticos e
comportamentais das pessoas ouvintes, deixando em segundo plano o acesso aos conhecimentos escolares,
o desenvolvimento da lingua de sinais e a formacao cultural e identitdria da comunidade surda.

A histéria da educacdo de surdos foi marcada por disputas entre diferentes concepgdes de lingua,
sujeito, aprendizagem e normalidade. De um lado, encontravam-se propostas que reconheciam a
importancia das linguas de sinais na comunicagao e na instrugdo dos estudantes; de outro, consolidaram-se
praticas baseadas na oralizagdo e na tentativa de eliminar ou restringir a sinalizacdo. Essas disputas ndo se
limitaram a escolha de um método pedagogico, pois expressavam relacdes de poder entre linguas, grupos
sociais e formas de compreender a diferenca humana.

Um dos acontecimentos mais representativos dessa historia foi o Segundo Congresso Internacional
de Educacdo de Surdos, realizado em Mildo, em 1880. Naquele encontro, a maioria dos participantes
aprovou resolugdes favoraveis ao método oral puro, deslegitimando a lingua de sinais como meio de
comunicagao e de ensino. Entre os 164 delegados presentes, apenas dois eram surdos, evidenciando que as
decisdes sobre a educagdo da comunidade surda foram tomadas majoritariamente por pessoas ouvintes, sem
a participagdo efetiva dos sujeitos diretamente afetados por essas politicas. A partir desse periodo,
professores surdos foram afastados das institui¢des e as linguas de sinais passaram a ser proibidas ou
severamente limitadas em diferentes contextos escolares (Fernandes; Moreira, 2014, p. 53).

As determinacdes decorrentes do Congresso de Mildo ndo produziram somente mudangas
metodologicas. Elas contribuiram para a constitui¢do de uma ordem educacional ouvintista, na qual a lingua

oral passou a ser considerada superior e necessaria a integracdo social das pessoas surdas. A lingua de
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sinais, por sua vez, foi associada ao atraso, a gestualidade rudimentar e a incapacidade de desenvolver
formas abstratas de pensamento. Tal compreensdo desconsiderava a natureza linguistica das linguas de
sinais e impunha as criangas surdas um processo de aprendizagem construido a partir de uma modalidade
linguistica pouco ou nado acessivel.

Segundo Fernandes e Moreira (2014, p. 53-54), as politicas de proibicdo da lingua de sinais
repercutiram durante aproximadamente um século, produzindo atraso educacional, exclusdo social e
representacdes negativas sobre a capacidade intelectual das pessoas surdas. Nesse contexto, a escola deixou
de priorizar a apropriagdo de conhecimentos cientificos e passou a dedicar parte significativa de suas
atividades ao treinamento da fala, da leitura labial e de habilidades auditivas. A aprendizagem dos
conteudos curriculares ficou subordinada ao desenvolvimento da oralidade, ainda que grande parte dos
estudantes ndo apresentasse condi¢des de acessar plenamente a lingua oral.

Ao analisar os efeitos historicos dessas politicas, Lane destacou que, mesmo apds cem anos, as
pessoas surdas ainda encontravam poucos espagos de participacdo nas decisoes relativas a educagdo das
criangas surdas. Para o autor, ndo se assegurava a comunidade surda influéncia significativa na definigao
de suas politicas educacionais e linguisticas (Lane, 1984, p. 377 apud Fernandes; Moreira, 2014, p. 54).
Essa critica demonstra que o problema ndo se restringia as praticas de sala de aula, mas envolvia a auséncia
das pessoas surdas nos espagos de poder, planejamento e decisdo.

O oralismo consolidou-se como uma filosofia educacional fundamentada na ideia de que a
integragdo social do surdo dependeria do dominio da lingua oral. Assim, o trabalho pedagdgico enfatizava
exercicios de articulagdo, treinamento auditivo, leitura orofacial e repeticdo de estruturas linguisticas. A
fala era concebida como condicdo necessaria ao desenvolvimento cognitivo, enquanto a lingua de sinais
era tratada como obstaculo a oralizacdo. Essa perspectiva produziu consequéncias profundas, uma vez que
muitos estudantes passaram anos submetidos a treinamentos sem alcangar dominio suficiente da oralidade
e, simultaneamente, sem ter acesso pleno a uma lingua visual.

A critica ao oralismo intensificou-se diante dos resultados insatisfatorios apresentados pelos
estudantes surdos em leitura, escrita, desenvolvimento conceitual e conclusao da escolarizagdo. O fracasso
educacional ndo poderia ser atribuido a condi¢do de surdez, mas as barreiras produzidas por um modelo
que impedia ou retardava o acesso a uma lingua plenamente acessivel. Nesse sentido, a auséncia da lingua
de sinais nos primeiros anos de vida e no processo escolar produziu situacdes de privagdo linguistica,
afetando a comunicagdo, a interagcdo social, a formacdo de conceitos e a apropriacdo dos conteudos
académicos.

Em oposi¢ao aos limites do oralismo, difundiu-se, especialmente a partir da segunda metade do
século XX, a filosofia da Comunicacdo Total. Essa proposta defendia o uso combinado de diferentes

recursos comunicativos, incluindo sinais, gestos, fala, leitura labial, escrita, alfabeto manual e recursos
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visuais. Sua principal finalidade era possibilitar a comunicacao, sem necessariamente reconhecer a lingua
de sinais como lingua autonoma e estruturalmente distinta da lingua oral.

Embora tenha representado uma abertura a utilizagdo de sinais, a Comunicagdo Total
frequentemente resultou na mistura de elementos da lingua oral e da lingua de sinais, submetendo a
organizacao visual da sinalizacdo a estrutura gramatical do portugués. Em muitas experiéncias, os sinais
eram usados apenas como apoio para a lingua oral, sem que a Libras fosse reconhecida como lingua de
instrugdo, interag¢do e produgdo de conhecimentos.

Finger e Flores (2014, p. 294), fundamentados em Andrade, Aguiar ¢ Madeiro, distinguem trés
filosofias educacionais recorrentes: o oralismo, centrado na fala e na leitura orofacial; a Comunicagao Total,
caracterizada pela combinacdo de diferentes recursos; e o bilinguismo, que estabelece a Libras como
primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua. Os autores alertam que praticas oralistas e de
Comunicacdo Total podem permanecer presentes mesmo em instituigdes que se autodenominam bilingues.

Conforme Andrade, Aguiar e Madeiro:

Nao ¢é incomum encontrar profissionais que se afirmem adeptos do bilinguismo, apesar de
valorizarem e estimularem apenas a oralizacdo sem sequer terem conhecimentos e utilizarem a
lingua de sinais (Andrade; Aguiar; Madeiro, 2009, p. 112 apud Finger; Flores, 2014, p. 294).

Essa contradigdo evidencia que a alteracdo da nomenclatura institucional ndo garante a
transformagao das concepgdes e das praticas pedagdgicas. Uma escola ndo se torna bilingue apenas porque
matricula estudantes surdos, contrata intérpretes ou utiliza sinais de maneira ocasional. A educag¢do bilingue
pressupdoe mudancga epistemoldgica, linguistica, curricular e institucional, reconhecendo a Libras como
lingua de comunicacao, interacao, instrucao, avaliagao e producdo de conhecimento.

No Brasil, o debate sobre educagdo bilingue ganhou forca a partir da década de 1990, periodo
marcado pela organizacdo politica dos movimentos surdos e pela consolidagdo dos Estudos Surdos no
campo académico. Nesse momento, intensificaram-se as discussdes sobre lingua de sinais, identidade,
cultura, diferenca, bilinguismo e critica aos modelos clinico-terapéuticos. Os movimentos surdos passaram
a reivindicar o direito de participar das decisdes relativas a sua escolarizacdo, defendendo instituicdes em
que a Libras ocupasse posicao central (Fernandes; Moreira, 2014, p. 52).

Os Estudos Surdos contribuiram para deslocar a andlise da surdez de uma perspectiva centrada
exclusivamente na deficiéncia para uma compreensao social, cultural e linguistica. Isso ndo significa negar
os aspectos bioldgicos da perda auditiva, mas questionar a ideia de que esses aspectos determinam,
isoladamente, as capacidades educacionais e cognitivas dos sujeitos. A partir da perspectiva

socioantropologica, as pessoas surdas sdo compreendidas como integrantes de comunidades linguisticas
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que produzem formas proprias de interacao, cultura, literatura, humor, memoria, arte e representagao do
mundo.

A concepg¢do socioantropologica considera que as barreiras enfrentadas pelas pessoas surdas
decorrem, em grande medida, da organizagao monolingue ¢ ouvinte da sociedade. Quando a informacgao, a
educagdo e os servigos publicos sdo disponibilizados apenas em lingua oral, a exclusao ¢ socialmente
produzida. Desse modo, o problema deixa de ser localizado unicamente no corpo do individuo e passa a ser
analisado nas relacdes entre diferencas linguisticas, estruturas institucionais e praticas sociais.

Nesse cenario, a educagao bilingue emerge como proposta que busca garantir o acesso da pessoa
surda a duas linguas com funcdes e condi¢des de aprendizagem distintas. A Libras deve ser adquirida e
desenvolvida como primeira lingua, enquanto a Lingua Portuguesa, sobretudo em sua modalidade escrita,
deve ser ensinada como segunda lingua. Essa organizacao ndo implica equivaléncia absoluta de fungdes
entre as duas linguas, pois a Libras assume papel fundamental na comunicac¢do, na interacdo, na instrucao
e na constituicdo dos processos de significacao.

Silva (2017, p. 135) afirma que a educagdo bilingue para surdos passou a se difundir no Brasil
principalmente a partir dos anos 1990, propondo a construgdo de ambientes linguisticos favoraveis a
aquisi¢do da Libras e a aprendizagem do portugués como segunda lingua. A proposta exige compreender a
comunidade surda como minoria linguistica e reconhecer que o desenvolvimento educacional ndo pode ser
organizado a partir de métodos destinados originalmente a falantes nativos do portugués oral.

O bilinguismo das pessoas surdas possui caracteristicas particulares. Diferentemente de muitas
minorias linguisticas constituidas em territorios especificos, as pessoas surdas estdo dispersas
geograficamente e, em sua maioria, nascem em familias ouvintes que ndo dominam a lingua de sinais.
Dessa forma, a lingua acessivel a crianga nem sempre esta disponivel no ambiente familiar. Enquanto outras
criangas pertencentes a grupos minoritarios geralmente adquirem a lingua da familia desde o nascimento,
muitas criancas surdas encontram sua primeira lingua somente ao ingressarem na escola ou ao
estabelecerem contato com adultos surdos.

A condi¢do bilingue da comunidade surda brasileira também ¢ atravessada pela desigualdade de
prestigio entre Libras e portugués. A Lingua Portuguesa ¢ oficial, amplamente utilizada nas instituigdes,
nos documentos, nas relagdes de trabalho e nos processos educacionais. A Libras, embora reconhecida
legalmente, ainda ocupa posi¢do minoritaria e enfrenta processos de invisibilizagdo. Fernandes e Moreira
(2014, p. 57) observam que ndo ¢ a lingua que ¢ minoritaria em termos estruturais ou linguisticos, mas a
comunidade que a utiliza, devido as relagdes sociais e politicas que atribuem maior poder a determinadas
linguas.

A educacdo bilingue, portanto, ndo pode ser interpretada como simples somatoria de Libras e

portugués. Ela envolve o enfrentamento das relagdes assimétricas entre as linguas e a garantia de que a
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Libras ndo seja subordinada a estrutura ou as finalidades do portugués. A utilizacdo de duas linguas no
mesmo espago ndo caracteriza, por si s6, uma proposta bilingue. E necessario que as fungdes de cada lingua
estejam claramente definidas, que os profissionais tenham formagdo adequada e que o curriculo seja
construido a partir das experi€ncias visuais e linguisticas dos estudantes.

Nascimento e Costa (2014, p. 161-162) esclarecem que uma escola bilingue nao se define apenas
pela presenga conjunta de estudantes surdos e ouvintes. Para os autores, educagdo bilingue ¢ aquela que
oferece instru¢do em duas linguas. A Libras e o portugués escrito devem integrar os processos de
comunicagdo, ensino, producao de materiais e avaliagao. A proposta requer professores bilingues, formacao
especializada, curriculo adequado e participagdo da comunidade surda na organizagao institucional.

A escola bilingue ¢ regular porque trabalha com os conhecimentos previstos na educagdo basica; é
especializada porque demanda profissionais capazes de ensinar por meio da Libras e de compreender as
especificidades linguisticas dos estudantes; e € especifica porque se organiza para assegurar um ambiente
de uso efetivo da lingua de sinais. Nessa perspectiva, a especializa¢do nao representa redugdo curricular,
segregacao ou simplificagdo dos conteudos. Ao contrario, significa garantir condigdes linguisticas para que
os estudantes tenham acesso ao mesmo patrimonio cientifico, artistico e cultural disponibilizado aos demais
cidadaos.

O curriculo da educacdo bilingue deve contemplar a Libras ndo somente como instrumento de
comunicagdo, mas também como objeto de estudo. Isso envolve o ensino de seus aspectos linguisticos,
discursivos, literarios e culturais. A Literatura Surda, a histéria dos movimentos surdos, as identidades, as
produgdes artisticas e as experiéncias visuais precisam integrar as praticas escolares, contribuindo para a
construcdo de referéncias positivas e para o fortalecimento do pertencimento comunitario.

O conceito de educacao bilingue também precisa ser diferenciado da interpretacdo restrita da
acessibilidade. Quando a Libras ¢ tratada apenas como recurso de acesso ao curriculo formulado
integralmente em portugués, mantém-se uma estrutura monolingue. A lingua de sinais passa a ser
compreendida de maneira semelhante a uma tecnologia assistiva, € ndo como lingua de uma comunidade.
Fernandes e Moreira (2014, p. 63) criticam esse deslocamento, pois a equiparagdo entre Libras e recursos
técnicos ignora sua dimensao histdrica, cultural e politica.

Uma proposta bilingue consistente requer que a Libras esteja presente desde o planejamento
curricular até as interagdes cotidianas, passando pela explicacao dos conteudos, pela formagao de conceitos,
pela avaliacdo, pelos materiais didaticos e pela participagdo das familias. A centralidade da lingua de sinais
deve ocorrer em todas as etapas e modalidades educacionais, incluindo educagdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio, educacao profissional, graduagdo e pds-graduagao.

A educacao bilingue também pressupde a superacao de baixas expectativas sobre o desempenho dos

estudantes surdos. A simplificagdo dos conteudos, a reducdo das exigéncias académicas e a substituicdo do
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ensino por atividades meramente ocupacionais ndo constituem praticas inclusivas. A diferenca linguistica
exige adequacao das formas de ensinar e avaliar, e ndo diminui¢do dos conhecimentos a serem aprendidos.

Portanto, os fundamentos historicos e conceituais da educacdo bilingue demonstram que essa
proposta resulta de lutas politicas, pesquisas académicas e experiéncias protagonizadas pela comunidade
surda. O bilinguismo ndo pode ser reduzido a uma técnica pedagdgica, pois constitui principio de
reconhecimento dos direitos linguisticos e da diferenca cultural. Sua concretizacao exige transformagao das
estruturas educacionais, formagdo de profissionais, presenca de educadores surdos e garantia da Libras
como lingua de instrucao.

O reconhecimento da Libras como primeira lingua das pessoas surdas sinalizantes fundamenta-se
em sua plena acessibilidade visual e em sua capacidade de organizar processos de comunicacao,
pensamento, interagdo e producdo de conhecimentos. Como lingua natural, a Libras possui estrutura
gramatical propria, recursos fonologicos, morfoldgicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos, ndo podendo
ser confundida com gestos, mimicas ou representagdes simplificadas da Lingua Portuguesa.

A modalidade visual-espacial da Libras permite que as informagdes sejam produzidas e percebidas
por meio do corpo, das maos, das expressoes faciais, do espaco e do movimento. Essas caracteristicas ndo
diminuem sua complexidade linguistica. Ao contrario, demonstram que as linguas humanas podem
organizar-se por diferentes modalidades. Assim como as linguas orais utilizam recursos auditivos e vocais,
as linguas de sinais utilizam recursos visuais ¢ corporais para constituir unidades, relagdes gramaticais e
sentidos discursivos.

Considerar a Libras como primeira lingua significa reconhecer que ela deve desempenhar papel
central no desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianga surda. O conceito de primeira lingua ndo
pode ser definido somente pela lingua utilizada pela familia ou pela ordem cronolédgica de contato. No caso
das pessoas surdas, a acessibilidade constitui critério decisivo, pois uma lingua oral presente no ambiente
familiar pode ndo ser plenamente percebida e adquirida pela crianga.

Silva (2017, p. 132-133) observa que a maioria das criancas surdas nasce em familias ouvintes que
ndo utiliza uma lingua de sinais. Consequentemente, o acesso a Libras pode ocorrer em diferentes
momentos: por meio de programas de intervengdo precoce, no contato com usudrios da lingua em
institui¢des educacionais ou, tardiamente, nos encontros com outros surdos. Essa variacao na idade de
aquisicao expde muitas criangas a periodos de privagao linguistica.

Em pesquisa mencionada por Silva, Quadros e Cruz identificaram grande variacdo na idade de inicio
da aquisi¢cdo da Libras entre participantes surdos. Alguns tiveram contato antes dos quatro anos e seis
meses, enquanto outros iniciaram esse processo depois dos dez anos. Esses dados demonstram que a

disponibilidade da Libras ainda depende de fatores familiares, regionais e institucionais, em vez de
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constituir um direito assegurado desde os primeiros anos de vida (Quadros; Cruz, 2011 apud Silva, 2017,
p. 132-133).

A aquisicdo tardia de uma primeira lingua pode afetar a formagdo de conceitos, a comunicagdo
familiar, a participagao escolar e o desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita. Isso ndo decorre
de uma incapacidade da pessoa surda, mas da auséncia de condigdes sociais para o acesso linguistico.
Quando a crianga encontra adultos e outras criangas sinalizantes, passa a participar de praticas discursivas
por meio das quais pode perguntar, narrar, explicar, argumentar, imaginar e construir relagdes sobre o
mundo.

Estudos desenvolvidos com criangas surdas filhas de pais surdos demonstram que a exposi¢ao
precoce a lingua de sinais favorece um desenvolvimento linguistico, cognitivo e académico comparavel ao
de criangas ouvintes expostas desde cedo a uma lingua oral. Segundo Pereira, tais estudos evidenciam a
importancia de que as criancas surdas tenham acesso a lingua de sinais o mais cedo possivel (Pereira, 2002,
p. 47 apud Silva, 2017, p. 134).

A centralidade da Libras deve ser compreendida para além do dominio de vocabulario ou de
estruturas isoladas. A crianga precisa participar de praticas sociais de linguagem em que a lingua circule de
maneira viva, contextualizada e significativa. A interagdo com adultos surdos ¢ especialmente relevante,
pois esses sujeitos oferecem modelos linguisticos e culturais, ampliando as possibilidades de identificagdo
e pertencimento.

Lodi, Bortolotti e Cavalmoreti (2014, p. 139-140) defendem que os estudantes surdos devem ser
inseridos no fluxo interdiscursivo das interagdes em Libras. Essa inser¢ao ocorre por meio do contato com
usuarios fluentes e da participagdo em praticas carregadas de sentidos, valores e perspectivas sobre o
mundo. A presenca de adultos surdos possibilita a apropriagdo de géneros discursivos, formas de
argumentacao, narrativas, explicacdes e outras praticas que poderdo dialogar posteriormente com a Lingua
Portuguesa escrita.

A Libras, como primeira lingua, constitui a base a partir da qual o estudante pode organizar a
experiéncia e estabelecer relagdes com os conhecimentos escolares. Isso ndo significa que todo conceito
deva ser traduzido mecanicamente de uma lingua para outra. Significa que a compreensao, a discussao ¢ a
elaboracdo conceitual precisam ocorrer por meio de uma lingua plenamente acessivel, permitindo que o
estudante participe ativamente da construgdo dos sentidos.

Como lingua de instrucdo, a Libras deve ser utilizada diretamente pelo professor para ensinar os
componentes curriculares. A comunica¢do direta reduz a dependéncia de mediacdes e amplia as
possibilidades de didlogo entre professor e estudante. Quando o docente domina a Libras, pode explicar,
reformular, responder a perguntas, produzir exemplos, avaliar a compreensdo e interagir de maneira

espontanea.
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A lingua de instruc¢ao nao € apenas o cddigo utilizado para apresentar uma informacao. Ela ¢ o meio
pelo qual se estabelecem as relagdes pedagdgicas, se negociam sentidos e se constroem conhecimentos.
Uma aula traduzida para Libras ndo ¢ necessariamente equivalente a uma aula planejada e desenvolvida
nessa lingua. O planejamento bilingue precisa considerar as caracteristicas visuais da exposi¢cdo, a
organizacdo espacial, o tempo de observacao, os recursos didaticos e as formas de participacao dos
estudantes.

No ensino de Historia, por exemplo, Pereira (2017, p. 161) relata uma pratica em escola bilingue na
qual a Libras era utilizada como primeira lingua e lingua de instrugdo, possibilitando o acesso aos
conhecimentos e a ampliacdo do uso social da lingua. A Lingua Portuguesa escrita ocupava a posi¢ao de
segunda lingua, sendo trabalhada em articulagdao com as atividades realizadas em Libras.

A utilizagdo da Libras como lingua de instrugdo requer que os materiais didaticos também sejam
acessiveis. Nao basta disponibilizar textos escritos e solicitar ao intérprete que os traduza durante a aula.
Videos em Libras, produgdes visuais, esquemas, mapas conceituais, imagens, animacgdes, glossarios e
outros recursos devem ser integrados ao planejamento. A visualidade, entretanto, ndo pode ser reduzida ao
uso decorativo de imagens. Os recursos precisam relacionar-se aos objetivos de aprendizagem e contribuir
para a elaboragao de conceitos.

A pedagogia visual reconhece que a experiéncia das pessoas surdas se organiza fortemente pela
visdo. Essa compreensao implica planejar as formas de apresentagao, circulagao e registro das informagdes.
O professor precisa considerar o campo visual do estudante, a alternincia entre observagdo do intérprete,
leitura de textos, visualizagdo de slides e acompanhamento das explica¢cdes. Apresentar simultaneamente
varias fontes visuais pode produzir sobrecarga, pois o estudante ndo consegue observar o professor, o
intérprete e o material a0 mesmo tempo.

A presenca de professores surdos constitui elemento fundamental da educagdo bilingue. Além de
atuarem no ensino da Libras, esses profissionais podem ensinar diferentes conteudos, participar da gestao
escolar, elaborar materiais, desenvolver pesquisas e contribuir para a formagdo de professores ouvintes.
Sua presenca rompe com a representacdo da pessoa surda apenas como estudante ou beneficidria de
politicas publicas, reconhecendo-a como educadora, pesquisadora e produtora de conhecimentos.

O professor surdo também representa uma referéncia linguistica e identitdria para as criancas. No
contato com adultos surdos, os estudantes podem construir expectativas positivas sobre o futuro,
compreender a diversidade de trajetorias e desenvolver sentimento de pertencimento. Essa relacdo ndo
significa que somente professores surdos possam ensinar estudantes surdos, mas reforga a necessidade de
sua participagdo efetiva nas institui¢cdes bilingues.

Os professores ouvintes que atuam nesses espagos precisam apresentar proficiéncia em Libras e

formacao especifica na area. O conhecimento de sinais basicos ndo ¢ suficiente para conduzir discussoes
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cientificas, explicar conceitos abstratos ou acompanhar produgdes discursivas complexas. A fluéncia
envolve compreensdo e producdo em diferentes géneros, capacidade de adaptar o discurso as situagdes
pedagogicas e conhecimento das praticas culturais da comunidade.

Finger e Flores (2014, p. 278-301) destacam a importancia de conhecer a experiéncia linguistica e
avaliar a proficiéncia dos professores ouvintes bilingues. A autodeclaragao de dominio da Libras pode nao
corresponder as exigéncias comunicativas da sala de aula. Por isso, a formagdo precisa envolver
experiéncias continuas de interagdo com a comunidade surda, estudo linguistico e avaliagdo das praticas
docentes.

A atuagao do tradutor e intérprete de Libras ¢ igualmente importante, sobretudo em contextos nos
quais o professor ndo domina a lingua de sinais ou em atividades institucionais que envolvem diferentes
participantes. Entretanto, o intérprete ndo deve substituir o professor, assumir a responsabilidade pelo
ensino ou ser considerado unico responsavel pela inclusdo. Sua funcdo envolve mediar discursos entre
linguas, respeitando competéncias profissionais e limites éticos.

A centralizagdo de toda a educacdo do estudante surdo na figura do intérprete pode manter a
estrutura escolar monolingue. Nesse modelo, o professor ensina para estudantes ouvintes, € o intérprete
tenta adaptar o discurso posteriormente. O estudante surdo permanece dependente de uma mediagdo e
encontra dificuldades para interagir diretamente com professores e colegas. A educagdo bilingue requer
responsabilidade compartilhada entre gestores, docentes, intérpretes, profissionais especializados e
comunidade.

Favorito e Freire observam que a presenca do intérprete pode favorecer o acesso as informagoes,
mas ndo garante, isoladamente, a constru¢cdo do conhecimento conceitual, pois esta depende das trocas
discursivas entre os participantes (Favorito; Freire, 2007, p. 211 apud Fernandes; Moreira, 2017, p. 136).
A interpretacdo ¢ essencial, mas precisa estar articulada ao planejamento pedagogico, a acessibilidade dos
materiais e a participagao direta do estudante.

No ensino superior € na pos-graduacdo, a Libras como lingua de instrucdo apresenta desafios
relacionados ao vocabuléario académico e as terminologias especializadas. Em determinadas éareas, alguns
conceitos ndo possuem sinais amplamente registrados ou compartilhados. Nesses casos, a criagdo e
validagdo de sinais-termo devem envolver pesquisadores, professores, intérpretes € membros da
comunidade surda.

Rodrigues e Gediel (2023, p. 5-21) demonstram que a constitui¢do de sinais-termo exige trabalho
coletivo. A mera invencao individual de um sinal pelo intérprete pode ndo representar adequadamente o
conceito ou ndo alcancar circulacdo na comunidade. E necessario estudar a definicdo, as relacdes

conceituais e 0s usos do termo, registrando as propostas em materiais bilingues.
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A producao terminologica em Libras amplia as condi¢des de acesso aos conhecimentos cientificos,
mas ndo deve ser entendida somente como criagdo de equivaléncias lexicais. A explicacdo conceitual
permanece necessaria. Um sinal ndo contém automaticamente todos os sentidos de um conceito, da mesma
forma que uma palavra escrita nao dispensa o estudo de sua defini¢ao, contexto e relagdes tedricas.

A utilizagdo da Libras nos processos seletivos, avaliagdes e atividades académicas constitui também
uma dimensdo da lingua de instrugdo. Fernandes e Moreira (2017, p. 141-142) relatam experiéncias nas
quais a Libras assumiu status de lingua principal em provas destinadas a candidatos surdos. Os materiais
foram organizados a partir da relacdo entre palavra sinalizada, palavra escrita ¢ imagem, considerando a
experiéncia visual dos participantes.

Na poés-graduacdo, a garantia da Libras envolve tradugdo de editais, interpretacdo de aulas,
orientacdes, reunides, grupos de pesquisa, eventos e bancas. Também envolve a possibilidade de produgao
e apresentacdo de conhecimentos em lingua de sinais. A dissertagdo ou tese escrita em portugués pode ser
acompanhada por registros em Libras, resumos sinalizados e outras formas de divulgacdo acessivel.

Assim, reconhecer a Libras como primeira lingua e lingua de instrugdo significa conferir-lhe
centralidade no desenvolvimento dos estudantes e na organizacao institucional. Trata-se de assegurar que
a lingua esteja presente ndo apenas em momentos pontuais, mas em todo o processo educacional, desde a

aquisicdo linguistica na infancia até a producdo académica no ensino superior.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo bilingue para surdos constitui um direito linguistico, educacional e cultural que
ultrapassa a simples inser¢ao de estudantes surdos em espagos escolares organizados predominantemente
pela légica ouvinte. Sua efetivagdo exige o reconhecimento da Libras como primeira lingua, lingua de
instrucao, interacao e producao de conhecimentos, bem como da Lingua Portuguesa escrita como segunda
lingua, ensinada por meio de metodologias adequadas as especificidades linguisticas e visuais desses
estudantes.

A andlise realizada evidenciou que a trajetdria da educagdo de surdos foi historicamente marcada
por praticas oralistas, pela desvalorizagdao das linguas de sinais e pela tentativa de adaptagdo do sujeito
surdo aos padrdes linguisticos das pessoas ouvintes. Embora o reconhecimento legal da Libras e a
consolida¢do de politicas de educagdo bilingue representem avancos importantes, ainda permanece uma
distancia significativa entre os direitos formalmente assegurados e as condi¢des efetivamente oferecidas
pelas instituicdes educacionais.

Nesse sentido, a presenca de tradutores e intérpretes de Libras, apesar de indispensavel em diferentes
contextos, ndo pode ser considerada suficiente para caracterizar uma proposta bilingue. A educagdo

bilingue pressupde planejamento curricular, professores proficientes em Libras, participagdo de
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profissionais surdos, materiais acessiveis, praticas pedagogicas visuais, avaliagdo coerente € espagos nos
quais a lingua de sinais circule de maneira efetiva entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo
educacional.

Também se constatou que o ensino da Lingua Portuguesa escrita precisa afastar-se de praticas
baseadas exclusivamente na memoriza¢dao, na copia € na corre¢ao gramatical. O portugués deve ser
trabalhado como segunda lingua, em articulagdo com a Libras, com os géneros discursivos € com situagdes
reais de leitura e produgdo textual. A valoriza¢ao da Libras ndo reduz a importancia da Lingua Portuguesa;
ao contrario, oferece uma base linguistica mais consistente para que o estudante surdo desenvolva
competéncias de leitura, escrita e participagdao académica e social.

No ensino superior e nos programas de mestrado ¢ doutorado, os desafios tornam-se ainda mais
complexos, uma vez que os estudantes precisam participar de praticas académicas especializadas, produzir
textos cientificos, realizar pesquisas, integrar grupos de estudos e apresentar seus trabalhos. A garantia de
acesso sem politicas de permanéncia, acessibilidade e letramento académico bilingue pode manter formas
de exclusdo no interior das proprias institui¢des.

Portanto, promover aprendizagem e oportunidades para pessoas surdas significa transformar as
estruturas educacionais e superar concepgoes que atribuem ao individuo a responsabilidade por adaptar-se
a ambientes linguisticamente inacessiveis. A inclusdo efetiva ocorre quando as instituicdes reconhecem a
diferenga linguistica, assumem responsabilidade pela eliminagdo das barreiras e garantem condigdes para
que os sujeitos surdos possam aprender, pesquisar, ensinar, produzir conhecimento e participar das decisoes
que envolvem sua propria educacao.

Conclui-se que a consolidacdo da educacdo bilingue depende da articulagcdo entre legislacdo,
politicas publicas, financiamento, formagdo profissional, producdo de materiais, participacdo da
comunidade surda e compromisso institucional. Somente dessa maneira serd possivel transformar os
avancos legais em praticas educacionais concretas e assegurar que as pessoas surdas ocupem, com

autonomia e protagonismo, todos os niveis e espagos da educacdo brasileira.
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FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DE SURDOS
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RESUMO
A formacao inicial de professores para a educacao bilingue de surdos constitui o tema central deste estudo,
que se caracteriza como uma pesquisa bibliografica e documental. O trabalho objetiva analisar os
fundamentos, as necessidades, os desafios e as perspectivas da preparagdo docente para a atuacdo com
estudantes surdos, considerando suas especificidades linguisticas, culturais e pedagogicas. A metodologia
baseia-se na andlise de produgdes académicas sobre formagdo de professores, Libras, educagdo bilingue,
cultura surda, pedagogia visual e ensino da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua, além de
documentos legais relacionados aos direitos educacionais e linguisticos das pessoas surdas. Os resultados
indicam que a oferta isolada de uma disciplina introdutéria de Libras ndo garante uma formacao adequada,
sendo necessaria a integracao desses conhecimentos aos curriculos, as praticas pedagogicas e aos estagios
supervisionados das licenciaturas. Evidencia-se também a importancia da participagdo de professores
surdos, da utilizagdo da Libras como primeira lingua e lingua de instrucdo e da adogdo de metodologias
visualmente acessiveis. Conclui-se que a reestruturacdo da formacdo inicial € indispensavel para a
efetivacao de uma educacao bilingue de qualidade e para a garantia dos direitos linguisticos dos estudantes

surdos.

Palavras-chave: Educacao bilingue de surdos; Formagao inicial de professores; Libras; Lingua Portuguesa

como segunda lingua; Pedagogia visual.

ABSTRACT
Initial teacher education for bilingual deaf education is the central theme of this study, which is
characterized as bibliographic and documentary research. The study aims to analyze the foundations, needs,
challenges, and perspectives of teacher preparation for working with deaf students, considering their
linguistic, cultural, and pedagogical specificities. The methodology is based on the analysis of academic
publications on teacher education, Brazilian Sign Language, bilingual education, Deaf culture, visual

pedagogy, and the teaching of written Portuguese as a second language, as well as legal documents
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concerning the educational and linguistic rights of Deaf people. The results indicate that offering an isolated
introductory Brazilian Sign Language course does not ensure adequate teacher preparation, making it
necessary to integrate this knowledge into teacher education curricula, pedagogical practices, and
supervised internships. The study also highlights the importance of Deaf teachers’ participation, the use of
Brazilian Sign Language as a first language and language of instruction, and the adoption of visually
accessible methodologies. It concludes that restructuring initial teacher education is essential for

implementing high-quality bilingual education and ensuring the linguistic rights of Deaf students.

Keywords: Bilingual deaf education; Brazilian Sign Language; Initial teacher education; Portuguese as a

second language; Visual pedagogy.

1 INTRODUCAO

A formacao inicial de professores constitui uma dimensao estratégica para a qualidade da educagao,
uma vez que ¢ nesse periodo que se estabelecem parte significativa dos conhecimentos cientificos,
pedagogicos, éticos e politicos que orientardo o exercicio profissional da docéncia. Trata-se de um processo
que nao pode ser reduzido a transmissao de conteudos disciplinares ou ao dominio de técnicas didaticas,
pois envolve a constituigao da identidade profissional, a compreensdao da fungdo social da escola, o
conhecimento dos sujeitos da aprendizagem e o desenvolvimento da capacidade de interpretar criticamente
as situacdes concretas encontradas nos diferentes contextos educacionais. Em uma sociedade marcada pela
diversidade linguistica, cultural, identitaria e social, a formag¢do docente precisa preparar os futuros
professores para enfrentar realidades escolares complexas, evitando que as diferengas dos estudantes sejam
interpretadas como impedimentos para a aprendizagem ou como problemas cuja resolucdo caberia
exclusivamente aos profissionais especializados.

A formagdo de professores tem adquirido centralidade nos debates académicos e nas politicas
educacionais em razdo das mudancas sociais, tecnologicas, culturais e institucionais que atravessam o
cotidiano das escolas e modificam as exigéncias atribuidas ao trabalho docente. A provisoriedade do
conhecimento, o desenvolvimento das tecnologias digitais, a diversificacdo do publico escolar e a
ampliacdo das reivindicagdes por direitos educacionais desafiam os modelos tradicionais de formagao,
especialmente aqueles fundamentados na separacdo entre conhecimentos teéricos e experiéncias praticas.
Conforme Felicio (2020, p. 490), fatores relacionados a complexidade social, as novas formas de interagao,
as fragilidades institucionais € aos novos papéis atribuidos aos professores produzem demandas que
atingem diretamente a atividade docente e, consequentemente, os processos formativos. Desse modo, a

formag¢do inicial deve possibilitar que o licenciando compreenda a escola como instituicdo social
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historicamente constituida e como espaco atravessado por diferencas, conflitos, relagdes de poder e projetos
de sociedade.

Nesse sentido, a formagao inicial ocupa uma posicao fundamental na aprendizagem da profissao e
na construcao da identidade docente. Nao se trata de uma etapa concluida com a obten¢ao do diploma, mas
do inicio de um processo permanente de desenvolvimento profissional. Miranda compreende esse periodo
como uma “oportunidade unica de construir conhecimentos”, problematizar situagdes, conhecer a realidade
educacional de maneira acompanhada, refletir sobre a pratica e redefinir concepgdes acerca da docéncia
(Miranda, 2015, p. 12 apud Felicio, 2020, p. 491). Essa compreensao torna-se particularmente relevante
quando se considera a formagao de professores para a educacao de surdos, campo em que a auséncia de
conhecimentos especificos pode comprometer ndo somente as metodologias utilizadas, mas também o
acesso dos estudantes a comunicacdo, ao curriculo, as interagdes escolares e¢ aos conhecimentos
historicamente produzidos.

A educagdo de surdos exige uma formacdo docente que ultrapasse concepgdes clinicas,
assistencialistas e normalizadoras da surdez. Durante um periodo significativo da histdria educacional, o
estudante surdo foi compreendido predominantemente a partir da auséncia da audi¢do, sendo submetido a
praticas destinadas a oralizagdo e a aproximacao de padrdes comunicativos considerados normais. Essa
interpretagdo contribuiu para a desvalorizag¢ao das linguas de sinais, para o silenciamento das experiéncias
culturais das comunidades surdas e para a organizacao de propostas pedagdgicas pouco compativeis com a
modalidade visual de producao e recep¢ao da linguagem. Em oposi¢do a esse entendimento, a perspectiva
socioantropologica reconhece as pessoas surdas como integrantes de uma comunidade linguistica e cultural,
cuja experiéncia de mundo ¢ constituida principalmente por meio da visualidade e da lingua de sinais.

A Lingua Brasileira de Sinais ndo representa apenas um recurso auxiliar utilizado na presenca de
estudantes surdos. Constitui uma lingua de modalidade visual-espacial, com organizacdo gramatical
propria, por meio da qual conhecimentos, identidades, memdorias, valores e experiéncias sociais sdo
construidos e compartilhados. Para grande parte das pessoas surdas, a Libras possibilita o acesso
significativo a informacao e as interagdes sociais, desempenhando fun¢do central em seu desenvolvimento
linguistico, cognitivo, educacional e cultural. A educagdo bilingue, portanto, deve assegurar ambientes em
que a Libras ocupe a posi¢do de primeira lingua e lingua de instrucdo, enquanto a Lingua Portuguesa,
prioritariamente em sua modalidade escrita, seja ensinada como segunda lingua. Fernandes e Moreira
(2014, p. 57) esclarecem que essa organizagao linguistica caracteriza formalmente a condi¢ao bilingue dos
surdos brasileiros e demanda a criagdo de ambientes adequados a aquisi¢ao da Libras, ao desenvolvimento
da identidade linguistica e cultural e a aprendizagem do portugués escrito.

As transformacdes legais ocorridas nas tltimas décadas ampliaram o reconhecimento dos direitos

linguisticos e educacionais das pessoas surdas. A Lei n® 10.436/2002 reconheceu a Libras como meio legal
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de comunicagdo e expressdao, enquanto o Decreto n® 5.626/2005 regulamentou esse reconhecimento,
estabelecendo medidas relacionadas a formagao de professores, ao ensino de Libras, a atuacao de tradutores
e intérpretes e ao direito a educagao bilingue. Entre seus desdobramentos, destaca-se a inser¢ao obrigatoria
da disciplina de Libras nos cursos de formagdo de professores ¢ de Fonoaudiologia, além de sua oferta
como disciplina optativa nos demais cursos de educacao superior. Esses dispositivos representaram avangos
relevantes, pois institucionalizaram a necessidade de preparar profissionais capazes de compreender as
especificidades linguisticas, culturais e educacionais dos estudantes surdos (Antunes et al., 2023, p. 101).

Entretanto, a presenga de uma disciplina de Libras nos curriculos das licenciaturas, quando isolada
das demais areas formativas, ndo assegura, por si mesma, a preparacao necessaria para a atuacao na
educacdo de surdos. Em muitos cursos, esse componente curricular apresenta carga horaria reduzida e
carater introdutorio, o que limita o desenvolvimento da proficiéncia linguistica ¢ a compreensdo dos
fundamentos pedagogicos da educacdo bilingue. Torna-se necessario distinguir a aprendizagem inicial de
sinais e expressdes da formacdo efetiva para ensinar estudantes surdos. O futuro professor precisa
compreender os processos de aquisicdo da linguagem, a cultura e a identidade surdas, a pedagogia visual,
o planejamento bilingue, a produ¢do de materiais acessiveis, a avaliacdo da aprendizagem, o ensino da
Libras como primeira lingua e o ensino da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua.

A distancia existente entre os avangos normativos € as praticas desenvolvidas nas institui¢cdes
educacionais evidéncia que o reconhecimento legal ndo resulta automaticamente na efetivagao do direito a
educagdo bilingue. Bizon e Silva (2023, p. 5-6) observam que, embora a Libras tenha alcancado maior
visibilidade e reconhecimento, ela ainda permanece em posi¢do periférica ou auxiliar em muitos espacos
denominados inclusivos. Nessas situagdes, a lingua de sinais ndo ocupa efetivamente o lugar de lingua de
instrucdo, e a presenca do tradutor e intérprete pode ser equivocadamente tomada como solucao suficiente
para os desafios pedagogicos. As autoras também destacam que leis favoraveis nao significam
necessariamente a consolidacdo de direitos, sendo necessdria uma articulacdo entre politicas publicas,
formacdo profissional, participacdo das comunidades surdas e sensibilizagdo da sociedade para as
diferencas linguisticas e culturais (Maher, 2007 apud Bizon; Silva, 2023, p. 6).

Essa contradi¢do entre legislagcdo e realidade escolar ¢ intensificada pelas lacunas existentes na
formacao docente. Professores que nao tiveram contato adequado com os estudos sobre surdez, Libras e
educacdo bilingue podem interpretar as dificuldades encontradas pelos estudantes como limitagdes
individuais, sem relaciona-las as barreiras linguisticas, comunicacionais, curriculares ¢ metodologicas
presentes na propria instituigdo. Também podem transferir ao tradutor e intérprete de Libras
responsabilidades que pertencem ao professor, como a definicdo dos objetivos de aprendizagem, a selecao
dos conteudos, a elaboracdo das estratégias pedagogicas, a producdo dos materiais e a avaliagdo do

estudante. O intérprete exerce uma fun¢ao linguistica e comunicacional indispensdvel, mas ndo substitui a

Formagao Docente na Educago de Surdos: Teoria, Pratica e Inclusdo — ISBN: 978-65-6223-020-8

84



Daniel de Resende Santos

responsabilidade pedagdgica do docente nem transforma, isoladamente, uma pratica monolingue em uma
proposta educacional bilingue.

A pesquisa realizada por Silva e Carvalho (2023, p. 1) evidencia a permanéncia dessas dificuldades
ao constatar que professores participantes do estudo nao possuiam formagdo adequada para ensinar
estudantes surdos, dependiam intensamente da atuagao do tradutor e intérprete de Libras e desenvolviam
iniciativas pedagogicas individuais, sem articulagdo suficiente com a equipe educacional. A comunicagdo
com os estudantes, a escassez de profissionais e a insuficiéncia de materiais adaptados foram apontadas
como obstaculos relevantes ao processo de escolarizagdo. Os resultados demonstram que a matricula do
estudante surdo e a presenca de um profissional de interpretacdo nao garantem, necessariamente,
participagdo, aprendizagem e formagao integral.

Os mesmos autores ressaltam que a auséncia de condi¢des comunicacionais adequadas pode
produzir uma inclusdo apenas formal, na qual o estudante ocupa fisicamente o espago escolar, mas
permanece excluido das interagdes, dos debates e das experiéncias formativas. A trajetoria analisada
revelou dificuldades relacionadas a insuficiéncia de servidores com conhecimentos sobre surdez, Libras e
inclusdo escolar, confirmando que a exclusdo pode permanecer oculta sob praticas institucionalmente
denominadas inclusivas (Skliar; Quadros, 2000 apud Silva; Carvalho, 2023, p. 6). A formacao inicial
precisa, portanto, problematizar criticamente a ideia de que a simples inser¢ao do aluno surdo em uma sala
predominantemente ouvinte representa a plena realizagdo do direito a educacao.

A preparacao dos futuros professores deve contemplar a compreensdo de que a educagdo dos surdos
¢ constituida por questdes linguisticas, pedagogicas, culturais e politicas indissocidveis. Nao basta adquirir
informagdes gerais sobre a deficiéncia ou aprender um repertorio elementar de sinais. E necessario conhecer
a Libras em sua condi¢do linguistica, compreender a visualidade como dimensao organizadora das praticas
pedagodgicas, reconhecer o papel dos professores surdos e desenvolver estratégias que favorecam a
circulagdo dos conhecimentos em diferentes linguagens. Também se torna indispensavel aprender a
organizar o espago fisico da sala, utilizar imagens, videos, esquemas, mapas conceituais e tecnologias
digitais, assegurar condi¢des de visualizagdo das interagdes e elaborar materiais que estabelegam relagdes
significativas entre Libras e portugués escrito.

A formacdo também precisa enfrentar as particularidades do ensino de Lingua Portuguesa para
estudantes surdos. O portugués escrito ndo deve ser ensinado como se fosse a representacao grafica de uma
lingua previamente adquirida pela oralidade. Para muitos estudantes surdos, trata-se de uma segunda lingua,
aprendida por meio de processos visuais, de praticas de leitura e escrita contextualizadas e da mediacdo da
Libras. Bizon e Silva (2023, p. 8) defendem uma formagao linguistica social, historica e culturalmente
situada, capaz de aproximar os licenciandos da complexidade do ensino de portugués como segunda lingua

para surdos. A experiéncia de estagio analisada pelas autoras demonstra a relevancia de articular estudo
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tedrico, supervisdao, conhecimento dos estudantes, elaboracdo de materiais e observagdo das praticas,
evitando que a formagdo permaneca limitada a discussdes abstratas e afastadas da realidade educacional.

Desse modo, o estagio supervisionado, as praticas como componente curricular e os projetos de
iniciagcdo a docéncia devem possibilitar a inser¢cao dos licenciandos em escolas bilingues, classes bilingues
e demais espacos de escolarizacao frequentados por estudantes surdos. Essa aproximagao precisa ocorrer
mediante planejamento, acompanhamento de professores experientes, dialogo com profissionais surdos e
reflexdo sistematica sobre as praticas observadas e desenvolvidas. A formagdo docente ndo pode ser
organizada pela oposi¢do simplificadora entre teoria e pratica. E necessario estabelecer uma relagdo de
reciprocidade entre universidade, escola e profissdo, reconhecendo que a produgdo dos saberes docentes
depende do encontro entre conhecimentos académicos, experiéncias escolares e participagdo dos
profissionais da educagdo.

Novoa (2019, p. 7) propde que a formacao de professores seja constituida pela interagao entre trés
espacos: a universidade, a profissdo docente e as escolas. Segundo essa concep¢do, o potencial
transformador da formagdo encontra-se nas relacOes estabelecidas entre esses trés vértices, € ndo no
predominio isolado de um deles. Aplicada a educagao de surdos, essa perspectiva exige que as instituigdes
de ensino superior dialoguem com escolas bilingues, professores surdos, professores bilingues, tradutores
e intérpretes, pesquisadores e organizacdes representativas da comunidade surda. A formacdo sobre os
surdos ndo deve ser produzida sem a participagdo das pessoas surdas, pois suas experiéncias linguisticas,
educacionais e profissionais constituem conhecimentos fundamentais para a constru¢do de curriculos
formativos socialmente comprometidos.

A relevancia deste estudo decorre, portanto, da necessidade de compreender os limites e as
possibilidades da formacao inicial diante das demandas da educacao bilingue de surdos. Apesar dos avangos
legais, curriculares e académicos, permanecem dificuldades relativas a proficiéncia dos professores em
Libras, a fragmenta¢do dos componentes curriculares, a reduzida aproximagao dos licenciandos com
estudantes e profissionais surdos, a escassez de materiais didaticos bilingues e a persisténcia de concepgdes
que subordinam a diferenca linguistica ao modelo da deficiéncia. Fernandes e Moreira (2014, p. 63)
afirmam que a transformagdo da escola requer a presenca da lingua de sinais como lingua de instrugdo, a
inclusdo do repertorio cultural e histérico dos surdos no curriculo, a atuagdo de professores surdos e uma
pedagogia adequada ao ensino e a avaliagdo da Lingua Portuguesa como segunda lingua. Tais exigéncias
dependem diretamente da qualidade e da orientacdo politica da formagao docente.

Diante desse contexto, formula-se o seguinte problema de pesquisa: em que medida a formacao
inicial oferecida nos cursos de licenciatura tem preparado os futuros professores para compreender
as especificidades linguisticas, culturais e pedagogicas dos estudantes surdos e atuar em contextos

educacionais bilingues nos quais a Libras seja reconhecida como primeira lingua e lingua de
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instrucio e a Lingua Portuguesa escrita seja ensinada como segunda lingua? A questao pressupde que
a qualidade da educacgdo de surdos esta relacionada ndo somente a existéncia de politicas e servicos de
acessibilidade, mas a formagdo de profissionais capazes de assumir pedagogicamente a diversidade
linguistica e cultural presente na escola.

O objetivo geral deste artigo consiste em analisar os fundamentos, as necessidades, os desafios ¢ as
perspectivas da formagdo inicial de professores para a educacdo de surdos. Especificamente, busca-se
discutir as relagdes entre formacdo docente e educacdo bilingue; examinar a importancia da Libras, da
cultura surda e da experiéncia visual na constituicdo dos conhecimentos profissionais; refletir sobre a
formagdo necessaria ao ensino de Libras como primeira lingua e de Lingua Portuguesa escrita como
segunda lingua; analisar a contribui¢do das politicas educacionais e dos marcos legais; ¢ problematizar a
organizagdo dos curriculos, dos estadgios supervisionados e das praticas pedagogicas nos cursos de
licenciatura.

Para alcangar esses objetivos, adota-se uma abordagem bibliografica e documental, fundamentada
em produgdes académicas sobre formacdo docente, educagdo de surdos, bilinguismo, Libras, direitos
linguisticos, praticas pedagogicas visuais e ensino de portugués escrito como segunda lingua. Também sdo
considerados documentos normativos que orientam a formagdo de professores e a escolarizagao dos
estudantes surdos. O estudo parte da compreensdo de que a formacgao inicial deve articular conhecimentos
linguisticos, pedagdgicos, culturais, politicos e praticos, possibilitando que o professor atue de modo critico,
autdbnomo, colaborativo e responsavel.

Além desta introdugdo, o artigo encontra-se organizado em duas partes. A segunda se¢do apresenta
o referencial tedrico, abordando os aspectos historicos da formagao docente para a educacao de surdos, 0s
fundamentos da educacao bilingue, a Libras e a cultura surda, o ensino de Libras como primeira lingua, o
ensino de Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua, os marcos legais, o curriculo, o estagio
supervisionado, as praticas pedagogicas visuais e os principais desafios enfrentados pelos cursos de
formagdo inicial. Na terceira se¢do, sdo apresentadas as consideragdes finais, retomando-se os objetivos
propostos e destacando-se a necessidade de reestruturagdo dos processos formativos para que o direito dos

estudantes surdos a educacao bilingue seja efetivamente garantido.

2 REFERENCIAL TEORICO

A formagdo de professores para a educagdo de surdos encontra-se diretamente vinculada as
concepgoes de surdez, linguagem, aprendizagem e normalidade que predominaram em cada periodo
histérico. Nao se trata, portanto, de um campo constituido de maneira neutra ou linear, uma vez que as
propostas formativas destinadas aos profissionais responsaveis pela escolarizagdo das pessoas surdas foram

organizadas conforme diferentes projetos politicos, cientificos e educacionais. Ao longo da historia,
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alternaram-se concepgdes que reconheciam a possibilidade de utilizagdo das linguas de sinais e perspectivas
que privilegiavam exclusivamente a fala, a leitura labial e o treinamento auditivo. Tais disputas produziram
consequéncias duradouras para os curriculos escolares, para a atuagdo docente e para a propria compreensao
social das pessoas surdas.

Durante um periodo significativo, a formagao dos profissionais que atuavam com estudantes surdos
foi orientada por uma concepgao clinico-terapéutica da surdez. Nessa perspectiva, a auséncia ou reducao
da audigdo era compreendida como deficiéncia a ser corrigida, compensada ou normalizada. O trabalho
educacional aproximava-se, assim, de praticas reabilitadoras, € o professor assumia a funcao de desenvolver
a fala, aperfeicoar a leitura labial e adaptar o aluno aos padrdes comunicativos da sociedade ouvinte. O
éxito educacional era frequentemente avaliado pela capacidade do estudante de oralizar, e ndo pelo acesso
ao conhecimento, pela participagdo social, pelo desenvolvimento linguistico ou pela constituicdo de sua
identidade.

Essa orientagdo influenciou a formagdo docente ao reduzir a educag@o de surdos a um conjunto de
procedimentos especializados de correcdo da linguagem. O professor era preparado para atuar sobre uma
suposta deficiéncia individual, e ndo para analisar as barreiras linguisticas, culturais, curriculares e
institucionais produzidas pela escola. A lingua de sinais, quando admitida, era frequentemente considerada
uma forma rudimentar de comunica¢do ou um instrumento transitorio para alcangar a lingua oral. Em
consequéncia, foram limitados os espacos de aprendizagem e circulagdo das linguas de sinais, bem como a
participagdo de professores surdos nos processos educacionais.

O oralismo adquiriu forga internacional, sobretudo a partir do final do século XIX, consolidando a
ideia de que a escolarizacdo dos surdos deveria ocorrer por meio da lingua oral. A difusdo desse modelo
repercutiu na organizag¢ao das institui¢des, nos métodos de ensino e na formagado dos educadores. O dominio
de procedimentos de oralizagdo tornou-se requisito central para o trabalho docente, enquanto o
conhecimento da lingua de sinais e da cultura surda foi desvalorizado. Além disso, a auséncia de
profissionais surdos nos processos de planejamento e formacao favoreceu a manuten¢ao de um modelo em
que as decisdes eram tomadas predominantemente por especialistas ouvintes.

A critica ao oralismo foi fortalecida pelos resultados educacionais insatisfatorios observados entre
diferentes geracdes de estudantes surdos. A concentracdo dos esfor¢os escolares na aquisi¢do da fala
frequentemente reduzia o tempo destinado ao ensino dos conteudos curriculares e ndo assegurava o
desenvolvimento linguistico pleno. Muitos estudantes concluiam etapas da escolariza¢do com dificuldades
de leitura, escrita e acesso aos conhecimentos cientificos. Esse quadro contribuiu para a emergéncia de
propostas alternativas, entre as quais a Comunicagdo Total, que admitia a utilizacdo simultanea de

diferentes recursos comunicativos.
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A Comunicagdo Total representou uma tentativa de superar a rigidez oralista, permitindo o uso de
gestos, sinais, alfabeto manual, leitura labial, fala, imagens e outras formas de comunicagdo. Entretanto, a
simples combinagdo de modalidades ndo significou o reconhecimento das linguas de sinais como linguas
autonomas. Em muitos casos, os sinais eram organizados conforme a estrutura da lingua oral, resultando
em sistemas artificiais incapazes de preservar plenamente a gramatica das linguas sinalizadas. A formagao
docente permaneceu, assim, marcada por praticas instrumentais, nas quais os sinais eram utilizados como
apoio ao portugués e nao como expressao de uma lingua de instru¢do e de uma comunidade cultural.

O fortalecimento dos Estudos Surdos, das pesquisas linguisticas sobre as linguas de sinais e dos
movimentos politicos das pessoas surdas promoveu uma transformagao progressiva desse cenario. As
linguas de sinais passaram a ser reconhecidas como sistemas linguisticos completos, constituidos por
estruturas fonologicas, morfoldgicas, sintaticas, semanticas e pragmaticas proprias. Paralelamente, a surdez
comecou a ser abordada também como diferenca linguistica e cultural, deslocando-se o foco exclusivo da
deficiéncia para as experiéncias visuais, as identidades surdas e as formas especificas de participagdo social.

Nesse movimento, a educacdo bilingue passou a constituir uma reivindicacdo central das
comunidades surdas. A proposta bilingue ndo se limita ao uso de duas linguas, mas implica redefinir as
relacdes entre linguagem, curriculo, identidade, cultura e poder no interior da escola. Nascimento e Costa
(2014) afirmam que a educagao defendida pelos movimentos surdos ultrapassa as questdes estritamente
linguisticas e se insere no campo da garantia do acesso e da permanéncia escolar. Os autores demonstram
que a escola bilingue reivindicada pela comunidade surda deve reconhecer a Libras como lingua de
instrugdo direta e a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua, além de incorporar ao curriculo o
patrimdnio histdrico e cultural das pessoas surdas.

Os autores recuperam uma critica formulada ainda no final do século XX acerca da fragilidade do

bilinguismo entdo praticado no Brasil:

[...] o bilinguismo dos surdos praticado no Brasil ¢ incipiente por inimeras razdes: a auséncia de
uma politica linguistica oficial de difusdo e preservagado da Libras, que contribua para a consolidagéo
de seu status linguistico e valorizagdo nacional; a falta de uma politica linguistica escolar que atribua
a Libras a qualidade de lingua principal para o ensino — o que requereria, além dos professores nao-
surdos fluentes em Libras, educadores surdos que contribuiriam culturalmente no planejamento e na
execugdo das politicas e praticas educacionais; as fortes pressdes exercidas sobre os surdos para o
dominio do portugués, o que acaba conduzindo ao monolinguismo (Souza, 1998 apud Nascimento;
Costa, 2014, p. 167).

A formagao docente precisa ser compreendida como parte de uma politica linguistica mais ampla.
A presenga de professores fluentes em Libras, a participagdo de educadores surdos e a valorizagao da lingua

de sinais nao constituem medidas complementares, mas condi¢des estruturantes de uma proposta bilingue.
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Nao basta alterar métodos isolados se a escola continua organizada em torno do portugués oral e se a Libras
permanece submetida a fun¢do de recurso auxiliar.
A mudanca de paradigma também exigiu o questionamento da formagao construida exclusivamente

em bases clinico-terapéuticas. Conforme Fernandes:

Ha intimeras acdes a serem praticadas que envolvem um projeto de educagdo, que considere em sua
proposta curricular o legado historico e cultural das comunidades surdas, novas tecnologias
educacionais pautadas essencialmente em recursos visuais, formag@o de professores edificadas em
concepgdes socioantropologicas, maior participagdo da comunidade surda na gestio dessa educagao,
entre outros aspectos (Fernandes, 1998 apud Nascimento; Costa, 2014, p. 167).

Essa formulacdo amplia o conceito de formacao, pois demonstra que o conhecimento da lingua de
sinais deve estar articulado a compreensao das comunidades surdas, das pedagogias visuais, das tecnologias
educacionais e dos direitos linguisticos. A formagdo docente deixa de ser preparacdo para corrigir o aluno
e passa a constituir um processo de aprendizagem sobre como ensinar em contextos linguisticos e culturais
diversos.

No Brasil, as transformagdes ocorridas a partir da década de 1990 foram influenciadas tanto pelo
movimento internacional de educagdo inclusiva quanto pelas mobiliza¢cdes das comunidades surdas. A
Declaragao Mundial sobre Educacao para Todos, de 1990, ¢ a Declaragao de Salamanca, de 1994,
contribuiram para ampliar o debate sobre o direito das pessoas com deficiéncia a escolarizagdo. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, reforcou a preferéncia pela escolarizacdo na rede
regular, modificando a organizagdo da educacdo especial e impondo novas demandas a formagdo dos
professores (Antunes ef al., 2023, p. 101).

Todavia, no campo da educagdo de surdos, a defesa da inclusdo ndo eliminou as tensdes relacionadas
as linguas utilizadas na escola. A matricula em turmas comuns ndo assegurou, por si s0, o acesso a Libras,
a presenca de profissionais bilingues ou a adocdo de metodologias adequadas. Em muitos contextos, a
inclusdo foi interpretada como inser¢ao fisica do estudante em ambientes linguisticamente organizados para
ouvintes, reproduzindo formas de exclusdo dentro da propria escola.

A historia da formacao de professores para a educacao de surdos revela, assim, uma transi¢cao ainda
incompleta: de uma preparacao centrada na correcao da deficiéncia para uma formacdo fundamentada nos
direitos linguisticos; de uma concepg¢ao de sinais como recurso para uma compreensdo da Libras como
lingua; da centralidade exclusiva do especialista ouvinte para a valoriza¢do dos professores surdos; e de um
curriculo padronizado para a construcao de praticas bilingues, interculturais e visualmente acessiveis. Esses
deslocamentos ndo ocorrem de maneira automatica e permanecem atravessados por disputas conceituais e

politicas.
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A formagao inicial docente corresponde ao periodo institucionalizado em que o futuro professor
desenvolve conhecimentos cientificos, pedagogicos, curriculares, éticos e politicos necessarios ao exercicio
profissional. No caso da educacdo de surdos, esse processo precisa possibilitar a compreensdo das
especificidades linguisticas e culturais dos estudantes, evitando que as diferengas sejam abordadas somente
a partir de categorias genéricas da educagdo especial. Embora existam conhecimentos comuns a toda
formagdo docente, a atuagdo em contextos bilingues exige competéncias relacionadas a Libras, ao ensino
de segunda lingua, a visualidade, a cultura surda e as politicas linguisticas.

A educagao bilingue pressupde o reconhecimento de que duas linguas participam do processo
educacional, mas desempenham fungdes distintas. Para os estudantes surdos, a Libras deve ocupar o lugar
de primeira lingua e de lingua de instrugdo, enquanto a Lingua Portuguesa escrita deve ser ensinada como
segunda lingua. Essa distribui¢ao funcional ndo corresponde a uma hierarquizacao absoluta entre as linguas,
mas ao reconhecimento das condi¢des de acesso linguistico e das modalidades envolvidas. A Libras, por
sua natureza visual-espacial, possibilita a comunicacao direta € o acesso aos conteidos escolares, enquanto
o portugués escrito amplia a participagdo social, académica e profissional em uma sociedade
majoritariamente organizada por essa lingua.

Fernandes e Moreira (2014, p. 57) explicam que a condi¢do bilingue das pessoas surdas brasileiras
decorre da identificagdo com a Libras e da necessidade social de dominio do portugués, lingua oficial do

pais. As autoras reproduzem uma defini¢ao elaborada no ambito das politicas linguisticas:

A Educacio Bilingue de surdos envolve a criagdo de ambientes linguisticos para a aquisi¢do da
Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas, no tempo de desenvolvimento linguistico
esperado e similar ao das criangas ouvintes, e a aquisi¢cdo do portugués como segunda lingua (L2).
[...] O objetivo ¢ garantir a aquisicdo e a aprendizagem das linguas envolvidas como condi¢ao
necessaria a educagdo do surdo, construindo sua identidade linguistica e cultural em Libras e
concluir a educag@o basica em situacdo de igualdade com as criancas ouvintes e falantes do
portugués (Brasil, 2014, p. 6 apud Fernandes; Moreira, 2014, p. 57).

Essa defini¢do contém principios fundamentais para a formacao dos professores. Em primeiro lugar,
estabelece que a aquisi¢do da Libras deve ocorrer no periodo linguistico esperado, o que exige ambientes
de intera¢do em lingua de sinais desde a infancia. Em segundo lugar, reconhece que a aprendizagem da
Lingua Portuguesa deve ocorrer como segunda lingua. Em terceiro lugar, relaciona a educacdo bilingue a
identidade linguistica e cultural, demonstrando que o bilinguismo nao se reduz a transmissao de codigos.

A formacao inicial deve assegurar que o licenciando compreenda a diferenca entre a utilizagao
eventual da Libras e a organizagdo bilingue do ensino. Uma escola ndo se torna bilingue apenas porque
possui intérpretes ou porque alguns professores conhecem sinais bdsicos. Para que a proposta seja
efetivamente bilingue, a Libras precisa participar das interacdes, das explicagdes, da producao dos

materiais, das avaliagdes e das diferentes dimensdes do curriculo. Os professores devem ser capazes de
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planejar suas aulas considerando a lingua em que o conhecimento serd construido e as formas pelas quais
os estudantes terdo acesso aos conceitos.

Ao discutir a escola bilingue, Nascimento e Costa (2014, p. 174) destacam que o profissional precisa
possuir conhecimento especializado, fluéncia em Libras e disponibilidade para trabalhar com metodologias
adequadas aos estudantes surdos. Os autores também defendem a introducao da Libras em todas as etapas
do ensino e a substitui¢cao da disciplina de Lingua Portuguesa como primeira lingua por uma abordagem de
segunda lingua. Nessa organizacdo, a Libras deve estar presente na comunicagao, no ensino dos conteudos,
nos materiais didaticos e nos processos avaliativos.

A formacao docente deve ainda problematizar a tendéncia de transferir ao tradutor e intérprete de
Libras toda a responsabilidade pelo aluno surdo. Esse profissional realiza a mediacdo linguistica entre
Libras e portugués, mas nao substitui o professor. A sele¢do dos conteudos, o planejamento das atividades,
a definicdo das estratégias, a avaliacdo e o acompanhamento da aprendizagem permanecem sob
responsabilidade docente. Quando o professor desconhece os fundamentos da educagao bilingue, corre-se
o risco de compreender o intérprete como responsavel pela aprendizagem do estudante, produzindo
fragmentacdo do trabalho pedagogico.

A pesquisa de Silva e Carvalho (2023) evidencia as consequéncias dessa lacuna formativa. Os
docentes participantes relataram auséncia de formagdo adequada para o ensino de estudantes surdos,
dependéncia da atuagdo do intérprete, desenvolvimento de iniciativas isoladas e falta de articulagdo com a
equipe pedagogica. Também foram apontadas dificuldades comunicacionais, insuficiéncia de recursos
humanos e auséncia de materiais adequados.

Esses resultados mostram que a formagao inicial ndo pode restringir-se a uma disciplina introdutéria
de Libras dissociada do conjunto das licenciaturas. Embora a inser¢ao curricular da Libras represente um
avango, uma carga horaria reduzida dificilmente assegura fluéncia ou dominio pedagogico. A formacao
precisa integrar conhecimentos linguisticos, fundamentos da educagao bilingue, experiéncias de estagio,
contato com professores surdos, andlise de materiais didaticos, observagcdo de aulas e planejamento de
intervencgoes.

Outro fundamento essencial ¢ a compreensao da heterogeneidade existente entre os estudantes
surdos. Nao existe uma experiéncia surda Unica. Os alunos apresentam trajetdrias linguisticas distintas,
diferentes idades de aquisicao da Libras, variados niveis de contato com o portugués, multiplas identidades
sociais e condigdes especificas de aprendizagem. Alguns sdo filhos de pais surdos e tém acesso a Libras
desde os primeiros anos; outros nascem em familias ouvintes que desconhecem a lingua de sinais; alguns
possuem deficiéncias associadas; outros transitam entre formas diversas de comunicagdo. A formagao
precisa preparar o professor para analisar essas trajetdrias sem construir expectativas homogéneas ou

classificagdes redutoras.
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A educagao bilingue exige também trabalho colaborativo. Professores regentes, professores de
Libras, professores de Lingua Portuguesa como segunda lingua, tradutores e intérpretes, profissionais do
atendimento educacional especializado e gestores devem atuar de forma articulada. Antunes et al. (2023)
apresentam uma experiéncia de reorganizacdo do atendimento a estudantes surdos com deficiéncias
associadas ou transtorno do espectro autista, na qual a responsabilidade deixa de ser atribuida
exclusivamente a uma mediadora e passa a envolver docentes, cuidadores e demais profissionais em uma
proposta colaborativa.

A formacgao inicial deve, portanto, desenvolver capacidades de didlogo, planejamento conjunto e
avaliacdo compartilhada. Nao basta conhecer teoricamente a colaboragdo; ¢ necessario participar de
praticas em que diferentes profissionais discutam objetivos, adaptem recursos, analisem dificuldades e
construam respostas pedagogicas coletivas. Essa dimensao ¢ especialmente relevante na educacdo de
surdos, uma vez que as barreiras linguisticas ndo podem ser enfrentadas por iniciativas individuais e
improvisadas.

A Libras constitui um conhecimento central para a formagdo dos professores que atuardo na
educacdo de surdos. Seu estudo ndo deve ser reduzido a memorizagao de vocabulario ou a reproducdo de
sinais isolados. E necessario compreender sua organizagio linguistica, sua modalidade visual-espacial, seus
usos sociais e sua relacdo com os processos identitarios e culturais das comunidades surdas. O futuro
professor precisa reconhecer que aprender Libras envolve interagir em outra lingua e aproximar-se de
formas de produzir sentido que mobilizam corpo, espaco, movimento, expressdes faciais e referéncias
visuais.

A modalidade visual-espacial estabelece caracteristicas proprias para a comunicagdo € para o
ensino. Na Libras, as informag¢des sdo produzidas por configuragdes de maos, movimentos, pontos de
articulagdo, orientacdo e componentes ndo manuais. As expressoes faciais e corporais ndo desempenham
apenas fun¢ao emotiva; podem constituir marcas gramaticais e discursivas. O espago de sinalizagdo também
participa da referencia¢do e da organizacdo do discurso. O conhecimento desses elementos permite ao
professor compreender que a visualidade ndo corresponde a uma simples substituicdo da audi¢cdo por
imagens, mas configura uma forma complexa de interacao e aprendizagem.

A formacao docente deve relacionar o estudo da Libras a cultura surda. Cultura, nesse contexto, nao
deve ser interpretada como um conjunto folclorico ou estatico de habitos. Refere-se as formas pelas quais
as pessoas surdas produzem significados, constroem identidades, organizam suas experiéncias, narram suas
trajetdrias e estabelecem vinculos comunitarios por meio da lingua de sinais e da visualidade. A literatura
surda, o humor em Libras, as narrativas de vida, o teatro, a poesia sinalizada, os movimentos politicos € 0s

sinais pessoais constituem manifestagdes relevantes desse universo cultural.
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O reconhecimento da cultura surda produz consequéncias para a formacao dos professores porque
impede que o estudante seja visto somente pelo que ndo ouve. Em vez de centrar a anélise na perda auditiva,
passa-se a considerar a experiéncia visual e a participagdo em uma comunidade linguistica. Essa mudanga
altera o planejamento pedagogico, a organizagao da sala de aula e a relagao entre professor € aluno. Também
exige que a histoéria das comunidades surdas e suas lutas politicas integrem os conteudos formativos.

Os movimentos surdos desempenharam papel fundamental na construg¢ao da educagao bilingue e na
defesa das escolas em que a Libras seja utilizada como lingua de instrugdo. Nascimento e Costa (2014)
salientam que as proprias pessoas surdas sdo protagonistas das reivindicagcdes por uma educagao
linguisticamente adequada, pois conhecem diretamente os efeitos das politicas educacionais que lhes foram
impostas. Os autores afirmam que nenhum outro sujeito pode indicar melhor como os surdos aprendem do
que aqueles que possuem a Libras como primeira lingua.

Essa consideragao sustenta a necessidade de participagao efetiva de professores surdos nos cursos
de formagdo. Sua presenga ndo pode ser entendida apenas como representagdo simbolica. Professores
surdos constituem referéncias linguisticas, culturais e profissionais, contribuem para problematizar
concepgOes ouvintistas e apresentam conhecimentos construidos a partir da experiéncia. A convivéncia dos
licenciandos com docentes e pesquisadores surdos amplia a compreensao sobre o ensino e contribui para
romper a ideia de que as pessoas surdas ocupam somente o lugar de alunos ou destinatérios de politicas.

O conceito de ouvintismo ¢ relevante para analisar praticas em que valores, comportamentos e
formas de linguagem da maioria ouvinte sdo impostos as pessoas surdas como padrdao de normalidade. Na
educacdo, isso pode ocorrer quando se exige que a Libras acompanhe a estrutura do portugués, quando a
fala ¢ considerada superior a sinalizagdo ou quando decisdes sobre os estudantes sdo tomadas sem a
participacdo da comunidade surda. A formagdo critica deve possibilitar que os futuros professores
identifiquem essas relacdes de poder em suas proprias praticas.

Outro conhecimento necessario refere-se a aquisi¢do da linguagem. Grande parte das criangas
surdas nasce em familias ouvintes e pode ter contato tardio com a Libras. A auséncia de acesso precoce a
uma lingua plenamente acessivel pode afetar a comunicagdo, a aprendizagem e o desenvolvimento social.
O professor precisa compreender que dificuldades escolares nem sempre decorrem da surdez, mas podem
estar relacionadas a privacdo linguistica, a inexisténcia de ambientes sinalizantes ou a escolarizagdo
inadequada.

Fernandes e Moreira (2014, p. 57) observam que mais de 95% das criangas surdas nascem em
familias ouvintes, geralmente monolingues em portugués, o que torna ainda mais urgente a criacao de
ambientes publicos de aquisicdo da Libras. Esse dado reforca a responsabilidade das instituigdes
educacionais na garantia do acesso linguistico desde a infancia. A escola ndo deve aguardar que o aluno

domine previamente a Libras; precisa organizar condi¢des para sua aquisi¢ao e desenvolvimento.
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A formacao docente também deve abranger conhecimentos sobre letramento visual. Isso significa
compreender como imagens, videos, graficos, mapas, esquemas, infograficos, objetos, dramatizagdes e
outros recursos podem participar da construg¢do conceitual. A utilizacdo de recursos visuais ndo deve ocorrer
de maneira decorativa. Uma imagem precisa estar relacionada ao contetido, ser adequadamente
contextualizada e favorecer a interpretacdo. O professor deve avaliar se o material apresenta excesso de
informagdes, baixa legibilidade, legendas inadequadas ou elementos que dificultem a atencdo visual.

A organizagdo fisica da sala também integra a pedagogia visual. A disposi¢ao dos estudantes deve
permitir que todos vejam o professor, os colegas e o intérprete. A iluminacao deve favorecer a percepcao
das expressoes e dos movimentos. O professor precisa evitar falar ou sinalizar de costas, apagar a luz
durante explicacdes sem garantir visibilidade e apresentar simultaneamente diferentes fontes visuais que
disputem a atencdo do aluno. Essas dimensdes aparentemente simples podem determinar o acesso ou a
exclusdo durante a aula.

Por fim, a formacdo precisa contemplar uma postura ética diante da diversidade. Conhecer a Libras
ndo autoriza o professor a substituir a voz politica das pessoas surdas ou a falar em nome da comunidade.
A aprendizagem da lingua deve estar acompanhada do reconhecimento dos saberes produzidos pelos
sujeitos surdos, da valorizagdo de sua autonomia e da participacdo direta desses sujeitos nas decisdes
educacionais.

A formacao de professores para o ensino de Libras como primeira lingua demanda conhecimentos
distintos daqueles necessarios a oferta de cursos introdutoérios para ouvintes. Ensinar Libras como L1
implica atuar com estudantes surdos em processos de aquisi¢dao, ampliagdo vocabular, desenvolvimento
discursivo, alfabetizagdo em lingua de sinais e apropriagdo de diferentes géneros sinalizados. Essa tarefa
exige elevada proficiéncia, conhecimento linguistico e compreensao das trajetorias de desenvolvimento das
criancas surdas.

A Libras, enquanto primeira lingua, precisa ser adquirida em situagdes significativas de interacao.
O ensino ndo pode limitar-se a apresentacdo de listas de sinais ou exercicios mecanicos. As criangas
necessitam participar de narrativas, conversas, brincadeiras, explicacdes, atividades literdrias e praticas
sociais em que a lingua seja efetivamente utilizada. O professor deve promover ambientes ricos em
interacdo, possibilitando a expressdo de experiéncias, diividas, sentimentos, hipdteses e conhecimentos.

A formagdo para esse trabalho precisa incluir estudos sobre aquisi¢do de lingua de sinais, gramatica
da Libras, literatura surda, producdo de narrativas, géneros discursivos sinalizados e avaliagdo do
desenvolvimento linguistico. Barbosa e Neves (2024) ressaltam a relevancia de instrumentos de avaliagao
em lingua de sinais para identificar o perfil linguistico e de alfabetizagdo dos sujeitos surdos, assim como

possiveis alteracdes que possam comprometer seu desenvolvimento. As autoras defendem que avalia¢des
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adequadas constituem instrumentos importantes para a implementacdo das politicas linguisticas e
educacionais.

E necessario distinguir avaliagdo linguistica de avaliagio baseada em compara¢io com padrdes
ouvintes. O estudante surdo nao deve ser avaliado por sua capacidade de reproduzir estruturas do portugués
em Libras. A analise deve considerar a organizagao propria da lingua sinalizada, a construcao de narrativas,
o uso do espaco, a coesdo, os classificadores, as expressdes ndo manuais ¢ a adequacdo as situagdes
comunicativas. O professor precisa reconhecer variacdes linguisticas sem interpreta-las automaticamente
COMO erros.

A presenca de professores surdos € particularmente relevante no ensino da Libras como L1. Por
serem usuarios da lingua e participantes das comunidades surdas, esses profissionais podem oferecer
modelos linguisticos e culturais importantes as criangas. Isso ndo significa que somente pessoas surdas
possam ensinar Libras, mas implica reconhecer que sua participagao ¢ indispensavel para a consolidacao
de ambientes bilingues. Os cursos de formagao devem ampliar o acesso das pessoas surdas as licenciaturas,
assegurar acessibilidade e valorizar seus conhecimentos.

A formagdo de professores de Libras também precisa abordar a literatura em lingua de sinais.
Narrativas, poemas, historias, piadas e performances possibilitam o desenvolvimento linguistico e cultural,
além de fortalecer vinculos identitarios. A literatura sinalizada mobiliza ritmo visual, movimento, espaco ¢
recursos corporais proprios. Sua presenca no curriculo permite que os estudantes reconhegam a lingua de
sinais como lingua de criacdo artistica e produgdo intelectual.

A alfabetizagdo em lingua de sinais constitui outro campo importante. Embora as linguas de sinais
sejam tradicionalmente produzidas de forma presencial ou registrada em video, existem sistemas de escrita
capazes de representar seus elementos. A formacdo docente pode contemplar essas possibilidades,
respeitando as escolhas curriculares e as realidades institucionais. Além disso, a alfabetizacao em Libras
pode ser compreendida amplamente como desenvolvimento da capacidade de compreender, produzir,
analisar e registrar diferentes géneros sinalizados.

Outro desafio refere-se aos estudantes que chegam a escola sem uma lingua plenamente
desenvolvida. O professor de Libras como L1 precisa saber trabalhar com diferentes niveis de proficiéncia
e promover situagdes de aquisi¢do sem culpabilizar o estudante ou sua familia. E preciso estabelecer
parcerias com responsaveis, orientar sobre a importancia do contato precoce com a Libras e ampliar espagos
de convivéncia com adultos surdos.

A formagdo deve preparar o docente para utilizar tecnologias de video, plataformas digitais e
acervos em Libras. A produgdo audiovisual constitui um recurso central para registrar aulas, historias,
avaliagdes e materiais didaticos. Contudo, os videos precisam apresentar qualidade visual, enquadramento

adequado, iluminagdo, fundo que favoreca o contraste e ritmo compativel com o publico. Também ¢
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necessario organizar sistemas de armazenamento e acesso que permitam aos estudantes retomar os
conteudos.

O ensino de Libras como L1 ndo pode ser isolado das demais disciplinas. A lingua deve circular em
todo o curriculo, sendo utilizada no ensino de Ciéncias, Matematica, Historia, Geografia, Arte e outros
componentes. A disciplina especifica de Libras ¢ importante para desenvolver conhecimentos linguisticos
e literarios, mas ndo substitui sua fungdo como lingua de instrugdo. O professor de Libras deve trabalhar

em articulagao com os demais docentes, contribuindo para a elaboracao de terminologias e materiais.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida permitiu compreender que a formagao inicial de professores constitui uma
dimensdo essencial para a efetivagdo da educagdo bilingue de surdos. Essa formacao ndo pode restringir-se
a oferta isolada de uma disciplina introdutoria de Libras ou a abordagem genérica da educacdo especial,
devendo articular conhecimentos linguisticos, pedagogicos, culturais, historicos, politicos e metodoldgicos
relacionados as especificidades dos estudantes surdos.

O percurso historico da educacdo de surdos demonstrou que a formagdo docente foi, por muito
tempo, orientada por concepgdes clinicas e normalizadoras, que privilegiavam a oralizagdo e a adaptagdo
aos padrdes ouvintes. O reconhecimento da Libras como lingua e a valorizagao das identidades e culturas
surdas contribuiram para o fortalecimento de uma perspectiva socioantropologica, na qual a surdez ¢
compreendida também como diferenga linguistica e cultural. Nesse contexto, a Libras deve ocupar o lugar
de primeira lingua e lingua de instrucdo, enquanto a Lingua Portuguesa escrita deve ser ensinada como
segunda lingua.

A formacdo inicial precisa preparar os professores para planejar, ensinar e avaliar em contextos
bilingues, sem transferir ao tradutor e intérprete de Libras responsabilidades proprias da docéncia. Também
deve contemplar conhecimentos sobre aquisi¢do da linguagem, cultura surda, pedagogias visuais, ensino
de Libras como primeira lingua e ensino do portugués escrito como segunda lingua. A presenca de
professores e pesquisadores surdos nos cursos de licenciatura, nos estagios € nos projetos académicos €
indispensavel para assegurar o protagonismo da comunidade surda e ampliar a qualidade dos processos
formativos.

Os marcos legais brasileiros representam avangos importantes para o reconhecimento da Libras e
da educacdo bilingue de surdos. Entretanto, a existéncia das normas ndo garante sua aplica¢do nas
institui¢cdes educacionais. Persistem desafios relacionados a carga horéria reduzida das disciplinas de
Libras, a insuficiéncia de profissionais proficientes, a escassez de materiais bilingues, a baixa participacao

de docentes surdos e a fragmentagdo entre teoria e pratica.
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Nesse sentido, torna-se necessdaria a revisdo dos curriculos das licenciaturas, de modo que a
educagdo de surdos seja abordada de forma integrada nas disciplinas, nas praticas pedagdgicas e nos
estagios supervisionados. O contato dos licenciandos com escolas bilingues, classes bilingues, professores
surdos e estudantes surdos deve fazer parte da formagdo, possibilitando a articulacdo entre os
conhecimentos académicos ¢ as situagdes concretas de ensino.

Conclui-se que formar professores para a educagdo de surdos significa preparar profissionais
capazes de reconhecer a Libras como lingua legitima de ensino e producdo de conhecimentos, compreender
o portugués escrito como segunda lingua e valorizar as experiéncias visuais e culturais das comunidades
surdas. A transformacdo da formacao inicial é, portanto, uma condicao indispensavel para que os direitos

linguisticos e educacionais das pessoas surdas sejam efetivamente concretizados nas escolas brasileiras.
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CAPITULO 5

FORMACAO CONTINUADA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

CONTINUING EDUCATION AND TEACHER PROFESSIONAL DEVELOPMENT

d.) https://doi.org/10.63330/livroautoral652026-005

Marcia Francisca Diogo Rodrigues
Mestranda em Educacao pela Universidade de Brasilia (UnB)
RESUMO

A formacao continuada e o desenvolvimento profissional docente constituem dimensdes fundamentais para
a qualificagdo do trabalho pedagdgico e para a construgdo permanente da identidade profissional dos
professores. Este estudo, de natureza bibliografica e abordagem qualitativa, analisa as relagdes entre os
processos formativos realizados ao longo da carreira e o desenvolvimento dos conhecimentos, das praticas
e da profissionalidade docente. A pesquisa fundamentou-se na analise de produgdes académicas
relacionadas a formagdo de professores, a aprendizagem da docéncia, a reflexdo sobre a préatica, a
colaboragdo profissional e as condi¢des institucionais de trabalho. Os resultados evidenciam que o
desenvolvimento profissional ndo se limita a participacdo em cursos, palestras ou atividades destinadas a
certificagdo, pois envolve experiéncias construidas no cotidiano educacional, na pesquisa, no didlogo entre
pares e na articulagdo entre teoria e pratica. Identificou-se também que acdes formativas pontuais,
descontextualizadas e definidas sem a participacao dos professores apresentam efeitos reduzidos. Conclui-
se que a formacdo continuada alcanga maior potencial quando ¢ coletiva, reflexiva, contextualizada,
institucionalmente apoiada e comprometida com a valorizacgdo, a autonomia e as necessidades profissionais

dos docentes.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional docente; Formacdo continuada; Identidade profissional;

Pratica pedagogica; Trabalho colaborativo.

ABSTRACT
Continuing education and teacher professional development are fundamental dimensions for improving
pedagogical work and for the ongoing construction of teachers’ professional identity. This bibliographic
study, based on a qualitative approach, analyzes the relationships between educational processes carried out
throughout teachers’ careers and the development of their knowledge, practices, and professionalism. The
research was based on the analysis of academic studies concerning teacher education, learning to teach,

reflection on practice, professional collaboration, and institutional working conditions. The results show
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that professional development is not limited to participation in courses, lectures, or certification-oriented
activities, as it also involves experiences developed in everyday educational contexts, research activities,
dialogue among peers, and the articulation between theory and practice. The study also identified that
occasional and decontextualized educational actions, planned without teachers’ participation, have limited
effects. It concludes that continuing education achieves greater potential when it is collaborative, reflective,
contextualized, institutionally supported, and committed to teachers’ professional appreciation, autonomy,

and educational needs.

Keywords: Collaborative work; Continuing education; Pedagogical practice; Professional identity;

Teacher professional development.

1 INTRODUCAO

A formacao dos professores constitui uma dimensao central para a compreensao da qualidade social
da educa¢do, uma vez que o trabalho docente envolve conhecimentos cientificos, pedagogicos, curriculares,
culturais, éticos e politicos que ndo permanecem estaticos ao longo do exercicio profissional. As
transformagdes sociais, tecnologicas e educacionais, a ampliacdo das responsabilidades atribuidas as
instituicdes de ensino, a diversidade dos estudantes e a emergéncia de novas formas de producdo e
circulagdo do conhecimento exigem que o professor desenvolva continuamente sua capacidade de
interpretar a realidade, tomar decisdes pedagogicas e reconstruir suas praticas. Nesse contexto, a formacao
continuada ndo pode ser entendida como uma atividade complementar, eventual ou destinada apenas a
atualizacdo de conteudos, mas como parte constitutiva do desenvolvimento profissional docente.

A docéncia apresenta-se como uma atividade social complexa, situada historicamente e
desenvolvida em contextos institucionais marcados por diferentes condig¢des de trabalho, relagdes de poder,
expectativas sociais e politicas educacionais. Ensinar ndo corresponde somente a transmissdo de
conhecimentos previamente organizados, pois pressupoe transformar conhecimentos cientificos, culturais
e profissionais em experiéncias de aprendizagem significativas para os estudantes. Nessa dire¢do, Marcelo
Garcia (2009, p. 8 apud Trevisol; Mello; Lesnieski, 2024, p. 2) compreende a docéncia como uma
“profissdo do conhecimento”, cuja legitimidade se fundamenta no compromisso de transformar o
conhecimento disponivel em aprendizagem relevante. Tal entendimento evidencia que o professor ndo pode
restringir sua atuacdo ao dominio de conteudos disciplinares, necessitando articular conhecimentos
pedagdgicos, metodoldgicos, relacionais e contextuais.

A formagao inicial representa uma etapa indispensavel da preparacao para o exercicio do magistério,
porém ndo ¢ suficiente para responder, de forma definitiva, as multiplas situagdes enfrentadas durante a

carreira. Os conhecimentos adquiridos nos cursos de licenciatura precisam ser retomados, problematizados
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e reconstruidos a luz das experiéncias profissionais, das mudangas curriculares e dos desafios encontrados
no cotidiano das instituicdes educacionais. A aprendizagem da docéncia ndo se encerra, portanto, com a
conclusdo da graduag@o ou com o ingresso no mercado de trabalho. Trata-se de um processo permanente,
desenvolvido durante toda a trajetoria profissional e alimentado pela reflexao, pela pesquisa, pelo didlogo
com os pares ¢ pela analise sistematica da pratica.

No que se refere especialmente aos professores iniciantes, a entrada na profissdo envolve o
conhecimento dos estudantes, do curriculo, da cultura institucional e do contexto escolar, bem como a
construgdo de repertorios pedagogicos e de uma identidade profissional. Marcelo Garcia (2010, p. 9 apud
André, 2018, p. 6) assinala que os professores em inicio de carreira precisam conhecer os alunos ¢ a
realidade escolar, planejar o curriculo ¢ o ensino, desenvolver um repertério docente, constituir
comunidades de aprendizagem e continuar desenvolvendo sua identidade profissional. Essas tarefas
demonstram que a constituicdo do professor ocorre de maneira progressiva, ndo podendo depender
exclusivamente de iniciativas individuais ou da aprendizagem baseada em tentativas isoladas.

O reconhecimento da continuidade da aprendizagem docente implica compreender que a formagao
deve acompanhar os diferentes momentos da carreira. Os professores iniciantes, os profissionais
experientes, os docentes que assumem fungdes de gestdo e aqueles que atuam em novas etapas ou
modalidades educacionais apresentam demandas distintas. Por essa razao, propostas formativas
padronizadas, descontextualizadas e organizadas sem a participacdo dos profissionais tendem a produzir
resultados limitados. André (2018) ressalta que o movimento de aprendizagem e desenvolvimento
profissional ndo pode ficar restrito a iniciativa pessoal do professor, devendo encontrar apoio nas
instituicdes de ensino e nas politicas educacionais. Para a autora, a complexidade da docéncia requer estudo
constante, orientagcdo profissional, colaboragcdo entre colegas e condi¢des institucionais que permitam
enfrentar os desafios cotidianos.

A relacdo entre formacdo continuada e desenvolvimento profissional docente requer, entretanto,
uma distin¢do conceitual. A formacdo continuada pode abranger cursos, seminarios, oficinas, encontros
pedagodgicos, grupos de estudo, projetos institucionais, pesquisas colaborativas, programas de pos-
graduacao e outras experiéncias organizadas depois da formacao inicial. O desenvolvimento profissional,
por sua vez, apresenta um sentido mais abrangente, pois envolve as aprendizagens, mudangas, experiéncias,
conhecimentos, valores e identidades construidos durante toda a trajetoria profissional. Assim, embora a
formacao continuada possa contribuir significativamente para o desenvolvimento profissional, nem toda
atividade formal de formacdo produz necessariamente mudangas na pratica, na identidade ou na
compreensao que o professor possui sobre sua profissao.

Roldao (2017) defende que a formacao docente precisa estar vinculada a profissionalidade e ao

estatuto profissional da atividade de ensino. Nessa perspectiva, a formagao inicial e a formagao continuada
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nao devem ser concebidas como momentos completamente separados, mas como dimensdes articuladas de
um percurso continuo de construg¢do e aprofundamento do conhecimento profissional. A autora sustenta
que o desenvolvimento profissional configura um continuum que integra o momento estruturante da
formacao inicial ao aprofundamento dos saberes promovido ao longo da carreira, concepgao que também
¢ desenvolvida por Marcelo (2009 apud Roldao, 2017, p. 193).

Essa compreensdo desloca o foco de uma formagao baseada apenas na participagdo em cursos para
uma perspectiva centrada nos processos pelos quais os docentes aprendem, interpretam suas experiéncias e
transformam seu trabalho. O desenvolvimento profissional envolve a constituigdo do conhecimento
profissional, o fortalecimento da autonomia, a reconstru¢do da identidade docente, a participacao coletiva
e a capacidade de investigar criticamente os problemas educacionais. Dessa maneira, ndo se limita a
aquisi¢ao de técnicas ou ao cumprimento de exigéncias burocraticas para progressao funcional, certificacao
ou obten¢do de vantagens na carreira.

A transformagao da formagdo continuada em uma pratica meramente instrumental pode ocorrer
quando os programas sdao definidos de maneira verticalizada, sem considerar as necessidades dos
professores, as caracteristicas das instituicdes e os problemas concretos do ensino. Em determinadas
politicas, a formagdo torna-se associada predominantemente a certificacdo, ao controle do trabalho ou a
adaptagao dos docentes a reformas elaboradas sem sua participacao. Ferreira (1998 apud Ferreira, 2008, p.
239) observa que a vinculagdo entre formagao e progressao na carreira pode produzir uma logica individual
e instrumental, estimulando a procura por atividades formativas sobretudo para obtencdo de créditos.
Embora a valoriza¢do funcional seja legitima e necessaria, a formagao nio deve ser reduzida ao acimulo
de certificados.

A formacgao continuada significativa precisa partir do reconhecimento do professor como sujeito de
conhecimento e participante ativo de seu percurso formativo. Isso significa valorizar os saberes construidos
na experiéncia, sem desconsiderar a importancia da fundamentacdo cientifica e pedagogica. Os
conhecimentos provenientes da pratica ndo devem ser idealizados nem aceitos sem andlise critica, mas
tomados como objeto de reflexdo, pesquisa e reconstrucao coletiva. Quando os professores analisam suas
experiéncias, confrontam diferentes perspectivas tedricas e compartilham solu¢des para os problemas
escolares, a formagao pode favorecer processos mais consistentes de desenvolvimento profissional.

Botton e Stiirmer (2020) demonstram que propostas de formagdo continuada podem associar o
trabalho e a experiéncia dos professores a reflexdo sobre novas praticas, a explicitagdo de conflitos e a
sistematizacdo dos conhecimentos docentes. A experiéncia analisada pelos autores evidenciou que a
formacgao construida de maneira coletiva possibilitou processos de reflexdo-agdo, organizacao dos saberes
profissionais e mudancas nas praticas de sala de aula, superando parcialmente a compreensao da formacao

como atividade burocratica e descontextualizada.

Formagao Docente na Educago de Surdos: Teoria, Pratica e Inclusdo — ISBN: 978-65-6223-020-8

104



Marcia Francisca Diogo Rodrigues

A reflexd@o sobre a pratica ocupa, nesse sentido, posicao relevante, mas precisa ser compreendida
para além de um exercicio individual e espontaneo. Refletir profissionalmente significa analisar as
finalidades da educacao, as condig¢des institucionais do trabalho, as decisdes curriculares, os resultados da
acdo pedagogica e os fatores sociais que interferem na aprendizagem. A reflexdo critica nao atribui
exclusivamente ao professor a responsabilidade pelos problemas educacionais, pois considera também as
condi¢des materiais, administrativas e politicas nas quais a docéncia ¢ realizada. O desenvolvimento
profissional exige, portanto, a articulag@o entre as dimensdes individuais, coletivas, institucionais e sociais
da profissao.

A formacdo continuada torna-se mais consistente quando vinculada ao ambiente de trabalho e as
situacdes efetivamente vivenciadas pelos profissionais. A legislagdo educacional brasileira atribui
relevancia a associagdo entre teoria e pratica, a valorizacdo das experiéncias anteriores e a realizagcdo da
formag¢do no proprio contexto profissional. Botton e Stiirmer (2020), ao analisarem as orienta¢des da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, destacam que as ag¢des formativas devem retomar
conhecimentos da formagdo inicial, valorizar as experiéncias profissionais e evitar atividades
descontextualizadas da area e do ambiente de atuacdo do professor.

A centralidade do local de trabalho ndo significa restringir a formagdo aos conhecimentos
imediatamente aplicdveis ou as necessidades administrativas da instituicdo. Significa reconhecer que a
escola, a universidade e os demais espagos educativos sdo ambientes de aprendizagem profissional, nos
quais os professores produzem conhecimentos, enfrentam problemas, constroem relagdes e participam de
processos coletivos. A formacao situada pode estabelecer relagdes entre os conhecimentos académicos e os
desafios concretos da préatica, evitando tanto o praticismo desprovido de fundamentacdo quanto a teorizagao
dissociada das condic¢oes reais do ensino.

Outro aspecto fundamental refere-se ao carater colaborativo do desenvolvimento profissional. A
aprendizagem da docéncia ocorre no didlogo com colegas, gestores, estudantes, pesquisadores e demais
integrantes da comunidade educacional. Os grupos de estudo, projetos de pesquisa, comunidades de
aprendizagem, atividades de planejamento coletivo e parcerias entre escolas e universidades podem
constituir espacos privilegiados de formacdo. André (2018) identificou que programas de iniciagdo a
docéncia fundamentados no trabalho compartilhado entre universidade e escola favorecem a aproximagao
com a realidade educacional, a articulacdo entre teoria e pratica, a criagdo de metodologias e o trabalho
coletivo.

A articulagdo entre escola e universidade também contribui para evitar uma relagao hierarquizada
na qual a institui¢do universitaria aparece como unica produtora de conhecimentos € a escola como simples
campo de aplicagdo. Professores da Educag¢do Bésica e do Ensino Superior possuem conhecimentos e

experiéncias distintos, mas complementares, que podem ser mobilizados em processos colaborativos. A
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pesquisa, nesse contexto, torna-se um importante principio formativo, pois permite investigar problemas
da pratica, produzir conhecimentos sobre o ensino e desenvolver uma postura critica diante das politicas e
propostas pedagogicas.

Mizukami et al. (2010 apud Oliveri; Jardilino, 2024, p. 6) afirmam que a aprendizagem docente nao
ocorre mediante a simples transposi¢ao mecanica de conhecimentos para as situagdes da sala de aula. Ela
demanda tempo, condi¢des adequadas e processos de revisao e ressignificagdo das concepgdes educacionais
e da propria pratica. Do mesmo modo, André (2012) e Liidke (2001 apud Oliveri; Jardilino, 2024, p. 6)
reconhecem a pesquisa como elemento importante da formacdo e do desenvolvimento profissional,
especialmente quando promove a articulagdo entre teoria e pratica e a aproximagao entre escola e
universidade.

As experiéncias desenvolvidas em programas institucionais podem produzir efeitos formativos
mesmo quando o desenvolvimento profissional dos professores ndo constitui seu objetivo inicial ou
exclusivo. Oliveri e Jardilino (2024), ao examinarem experiéncias realizadas no Observatério da Educagao
e no Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia, constataram que esses espagos favoreceram
a reflexdo sobre teoria e pratica, a constituicdo da identidade docente, a produgdo de pesquisas e a
aproximacao entre universidade e escola. Os resultados reforcam a compreensao de que o desenvolvimento
profissional ocorre em multiplas situacdes, incluindo projetos coletivos, atividades de pesquisa, orientagdo
de estudantes e intercAmbio entre profissionais.

Imbernén (2011, p. 49 apud Oliveri; Jardilino, 2024, p. 15) define o desenvolvimento profissional
como um estimulo destinado a melhoria da pratica, das convicg¢des e dos conhecimentos profissionais, tendo
como finalidade ampliar a qualidade da docéncia, da pesquisa e da gestdo. Essa perspectiva demonstra que
o desenvolvimento profissional ndo deve ser associado somente a mudanca de técnicas de ensino. Ele
abrange a revisao de concepgoes, o aprofundamento dos conhecimentos, a reconstrugdo das identidades e
o fortalecimento da capacidade de atuacdo nas diferentes dimensdes da profissdo.

A relevancia da formacdo continuada também se manifesta diante das mudangas tecnologicas,
curriculares e culturais verificadas nas ultimas décadas. A expansdo das tecnologias digitais, a
diversificacao das formas de acesso a informagao, as experiéncias de ensino remoto e hibrido e as novas
demandas relacionadas a inclusdo exigem respostas pedagdgicas fundamentadas. Entretanto, a adog¢do de
novas ferramentas ou metodologias ndo garante, por si s6, a melhoria do ensino. E necesséario que os
professores compreendam criticamente as possibilidades, limitagdes e implicagdes dessas mudangas,
relacionando-as as finalidades educacionais e as caracteristicas dos estudantes.

A experiéncia vivenciada durante a pandemia de Covid-19 tornou especialmente visiveis as
fragilidades da formagdo pedagogica e as desigualdades existentes nos sistemas educacionais. A

transferéncia emergencial das atividades presenciais para ambientes virtuais exigiu dos professores a
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reorganizacdo das metodologias, das avaliacdes, da comunicacdo e das relacdes com os estudantes.
Trevisol, Mello e Lesnieski (2024) observaram que a pandemia desestabilizou os processos de ensino e
aprendizagem, evidenciando fragilidades pedagogicas que podem ser enfrentadas por meio de programas
institucionais de formacao continuada. Embora esse periodo tenha constituido uma situagdo excepcional,
os desafios identificados refor¢aram a necessidade de politicas permanentes de desenvolvimento
profissional.

As discussdes sobre formagdo continuada ndo podem, contudo, ignorar as condi¢des objetivas do
trabalho docente. A auséncia de tempo institucional para estudo, a sobrecarga de responsabilidades, as
jornadas extensas, a multiplicidade de vinculos empregaticios, os baixos salarios e a precarizagao do
trabalho limitam a participagdo dos profissionais em processos formativos. Santos, Gomes e Luduvice
(2020) identificaram que a falta de tempo, a sobrecarga e as extensas jornadas figuram entre os principais
impedimentos para a participacao dos professores em atividades de formac¢dao. Também verificaram que
muitos docentes buscam atualizacdo por iniciativa propria, por meio de palestras, cursos, seminarios,
encontros € congressos.

Transferir exclusivamente ao professor a responsabilidade por sua formagao significa desconsiderar
que o desenvolvimento profissional depende de politicas de valorizagdo, financiamento, carreira,
remuneracdo e condi¢des de trabalho. A disposi¢do individual para aprender ¢ indispensavel, mas nao
substitui a responsabilidade do Estado, dos sistemas de ensino e das institui¢des empregadoras. E necessério
assegurar tempo remunerado para estudo e planejamento, acesso gratuito a programas de qualidade,
reconhecimento profissional e participa¢do docente na defini¢ao das politicas formativas.

Essa questdo ganha relevancia porque a formac¢do continuada tem sido frequentemente apresentada
como solucdo para diferentes problemas educacionais, inclusive aqueles produzidos por fatores estruturais.
Nao se pode esperar que cursos e programas formativos, isoladamente, compensem a auséncia de
infraestrutura, a precariedade salarial, as turmas numerosas, a insuficiéncia de recursos e as desigualdades
sociais. A formacdo ¢ uma condi¢do relevante para a qualidade do ensino, mas seus efeitos dependem de
sua integracgao a politicas amplas de valoriza¢dao e melhoria das condi¢des de exercicio da profissao.

Mota, Silva e Rios (2021), em pesquisa realizada com professores das redes municipais de Jacobina
e Salvador, verificaram que mais de 80% dos participantes atribuiram peso significativo a formacao em seu
desenvolvimento profissional. Os autores consideram a formagdo uma condi¢do importante para que o
docente mantenha um movimento reflexivo e produtivo sobre seu proprio trabalho, abrangendo
autoformagao, aprendizagem entre pares e formag¢ao académica inicial e continuada. Esses resultados
revelam que os proprios professores reconhecem a importincia da formagdo, ainda que enfrentem

obstaculos para acessar niveis mais elevados de qualificagao.
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A justificativa deste estudo fundamenta-se, assim, na necessidade de aprofundar a compreensao da
relacdo entre formacdo continuada e desenvolvimento profissional docente, evitando concepgdes
reducionistas que equiparam desenvolvimento a frequéncia em cursos. A relevancia académica da
investigacao estd na possibilidade de sistematizar conceitos e perspectivas capazes de explicar a formagao
como processo permanente, contextualizado e relacionado a profissionalidade. Sua relevancia educacional
decorre da necessidade de subsidiar politicas e praticas formativas mais coerentes com as demandas dos
professores e das instituicdes. No ambito social, discutir a formagao docente significa também discutir as
condig¢des de garantia do direito a educagdo, pois as aprendizagens dos estudantes estdo relacionadas, entre
outros fatores, a preparagado, a valorizagdo e as condi¢des de atuagdo dos profissionais.

Parte-se do pressuposto de que a formagdo continuada contribui para o desenvolvimento
profissional quando reconhece o professor como sujeito do processo, considera sua trajetéria, articula teoria
e pratica, promove colaboracao, favorece a pesquisa e se vincula as condigdes concretas do trabalho. Em
sentido contrario, atividades fragmentadas, prescritivas, descontinuas e descontextualizadas tendem a
produzir impactos limitados, sobretudo quando ndo ha acompanhamento institucional nem oportunidades
para a experimentagdo e a reflexdo coletiva.

Diante dessas consideragdes, formula-se o seguinte problema de pesquisa: de que maneira a
formacao continuada pode contribuir para o desenvolvimento profissional docente, considerando a
construcao dos conhecimentos profissionais, a reflexido sobre a pratica, a identidade, a colaboracio e
as condicoes institucionais de exercicio da docéncia? A questdo busca compreender ndo somente a
importancia atribuida a formagdo, mas também os principios e as condi¢des que permitem transformar
experiéncias formativas em aprendizagens profissionais efetivas.

O objetivo geral deste artigo consiste em analisar as relacdes entre formacio continuada e
desenvolvimento profissional docente, considerando seus fundamentos conceituais, suas
contribuicoes para a construcio dos conhecimentos e da identidade profissional e os desafios
presentes nas politicas e nas condi¢des de trabalho dos professores.

Como objetivos especificos, pretende-se: discutir as concepgdes de formagdo continuada e
desenvolvimento profissional docente; compreender a formacao como processo permanente e articulado a
trajetdria profissional; analisar a importancia da reflexdo, da pesquisa, da colaboracao e da articulacdo entre
teoria e pratica; identificar desafios institucionais e condi¢gdes de trabalho que interferem na participagdo e
nos resultados das agdes formativas; e refletir sobre principios capazes de orientar politicas e programas de
formacgao contextualizados, democraticos € comprometidos com a valorizagdo docente.

Para alcancar esses objetivos, desenvolve-se uma pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada
na leitura e na analise de produgdes académicas que abordam formagao de professores, profissionalidade,

identidade, aprendizagem da docéncia e desenvolvimento profissional. O referencial tedrico articula
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estudos que compreendem a formagdo como um continuum, construido desde a formacao inicial e
aprofundado ao longo da trajetoria profissional. Também sdo considerados trabalhos que problematizam as
politicas de formacao, a insercao de professores iniciantes, a formagao no contexto escolar e universitario,
as experiéncias colaborativas e os obstaculos decorrentes das condigdes de trabalho.

Além desta introdugdo, o artigo esta organizado em uma se¢ao de referencial tedrico, na qual sdo
discutidos os conceitos e fundamentos da formagdo continuada, sua relagdo com o desenvolvimento
profissional, a construg¢do dos saberes e da identidade docente, a reflexdo sobre a pratica, a colaboragdo e
os desafios das politicas formativas. Na sequéncia, apresentam-se as consideragdes finais, retomando os
objetivos e sistematizando as principais compreensdes produzidas no estudo. Por fim, sdo relacionadas as

referéncias utilizadas na construc¢ao do texto, em conformidade com as normas académicas adotadas.

2 REFERENCIAL TEORICO

A formagao continuada de professores constitui um campo de estudos e de intervengao educacional
relacionado ao reconhecimento de que a aprendizagem da docéncia ndo se encerra com a conclusao da
licenciatura ou com o ingresso do profissional em uma instituicao de ensino. A complexidade do trabalho
pedagdgico, as mudangas sociais, as transformagdes curriculares, a ampliacdo da diversidade presente nas
instituicdes educacionais e as novas formas de producdo e circulacdo do conhecimento exigem que os
professores reconstruam permanentemente seus saberes, suas praticas e suas concepcdes sobre o ensino.
Nessa perspectiva, a formagao continuada nao corresponde a uma etapa acessoria da carreira, mas a uma
dimensao constitutiva do proprio exercicio profissional.

A docéncia caracteriza-se por seu carater dindmico, relacional e inconcluso. O trabalho do professor
ndo se realiza mediante a aplicacdo automatica de técnicas aprendidas durante a formagdo inicial, pois
envolve situagdes imprevisiveis, decisdes contextualizadas e relacdes estabelecidas com estudantes,
colegas, gestores e comunidades. Cada situagdo educativa apresenta demandas especificas, exigindo
analise, interpretacdo, sensibilidade e capacidade de tomada de decisdo. Por essa razdo, a formagao docente
deve ser compreendida como um processo permanente, desenvolvido ao longo da trajetéria profissional e
articulado as experiéncias concretas vivenciadas nos espagos educacionais.

Trevisol, Mello e Lesnieski (2024, p. 3) afirmam que a formag¢ao continuada representa um desafio
constante diante da complexidade da educagdo. Para os autores, a premissa fundamental consiste em
reconhecer o fazer pedagoégico como uma atividade inacabada, sujeita a transformagdes e reconstrugoes
permanentes. Tal entendimento afasta a concepcao segundo a qual o professor, uma vez diplomado, estaria
definitivamente preparado para enfrentar todas as situagdes de sua carreira. Ao contrario, a formacao inicial
fornece fundamentos indispensaveis, mas precisa ser retomada e aprofundada diante das necessidades

surgidas na pratica profissional.

Formagao Docente na Educago de Surdos: Teoria, Pratica e Inclusdo — ISBN: 978-65-6223-020-8

109



FORMAGCAO CONTINUADA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

A formagdo continuada nao deve ser reduzida a atualizagao episodica de contetidos disciplinares, a
participag@o em palestras isoladas ou @ acumulagao de certificados. Embora cursos, semindrios, congressos,
oficinas e programas de pos-graduagdo possam contribuir para a aprendizagem profissional, seus efeitos
dependem da qualidade das experiéncias oferecidas e de sua articulagdo com as necessidades dos docentes.
A quantidade de atividades frequentadas ndo constitui, por si mesma, evidéncia de desenvolvimento
profissional, especialmente quando as propostas formativas sdo descontextualizadas, prescritivas ou
distantes dos problemas efetivamente encontrados no cotidiano institucional.

Noévoa critica a concepg¢ao acumulativa da formacao, ressaltando a centralidade da reflexao e da

identidade profissional:

A formagdo ndo se constrdi por acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de técnicas, mas por
meio de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de reconstru¢do permanente de uma
identidade pessoal. Por isso, ¢ tdo importante investir na pessoa e atribuir um estatuto ao saber da
experiéncia (Novoa, 1992, p. 25 apud Trevisol; Mello; Lesnieski, 2024, p. 4).

A reflexdo de Noévoa permite diferenciar formacdo continuada de simples certificagdo. Uma
proposta formativa significativa ndo ¢ definida apenas pela carga horaria, pelo prestigio do formador ou
pelo nimero de documentos concedidos aos participantes. Sua relevancia relaciona-se a capacidade de
provocar questionamentos, favorecer a analise das praticas e possibilitar que os professores reconstruam
seus conhecimentos e sua identidade. A formacdo precisa oferecer condigdes para que os docentes
compreendam as razdes de suas escolhas pedagdgicas, avaliem os resultados de suas agdes e identifiquem
possibilidades de transformacao.

Trevisol, Mello e Lesnieski (2024) alertam para a existéncia de uma espécie de industria da
certificagdo, sustentada pela procura de diplomas e comprovantes que nem sempre resultam em
aprofundamento tedrico ou transformagdo da pratica. Segundo os autores, a formagdo perde parte de seu
potencial quando orientada exclusivamente pela progressao na carreira ou pelo cumprimento de exigéncias
burocraticas. Nao se trata de negar a importancia da certificagdo e do reconhecimento funcional, mas de
compreender que esses elementos ndo podem constituir a finalidade inica do processo formativo.

A compreensdo da formacdo como processo permite superar a separagdo rigida entre formagao
inicial e formagdo continuada. Essas dimensdes apresentam caracteristicas proprias, mas integram um
mesmo percurso de constitui¢do profissional. A formagao inicial desempenha um papel estruturante ao
possibilitar o contato com os fundamentos cientificos, pedagogicos, éticos e politicos da educagdo. A
formagdo continuada, por sua vez, retoma, amplia e ressignifica esses conhecimentos com base nas

experiéncias profissionais e nas demandas surgidas ao longo da carreira.
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Roldao (2017) sustenta que as discussdes sobre formagdo de professores devem estar vinculadas
aos conceitos de profissionalidade e estatuto profissional. Para a autora, o processo formativo precisa
considerar o perfil do profissional que se pretende formar, a fungdo social do ensino e a natureza do
conhecimento necessario ao exercicio da docéncia. A formagdo continuada ndo pode ser organizada como
um conjunto de atividades sem articulagdo, pois deve contribuir para sustentar e aprofundar os elementos
que constituem o saber profissional.

Nesse sentido, Roldao apresenta a formagdo como um percurso continuo:

Trata-se de estabelecer dindmicas para o adequado desenvolvimento profissional ao longo de uma
carreira de trabalho, de modo a integrar o momento estruturante da formagdo inicial ¢ o seu
aprofundamento, configurando um continuum que, na esteira de Marcelo (2009), preferiu-se
designar como desenvolvimento profissional (Rolddo, 2017, p. 193).

A ideia de continuum evidencia que a aprendizagem profissional acompanha toda a carreira, embora
assuma formas distintas em cada etapa. Um professor iniciante enfrenta necessidades relacionadas a
inser¢do na cultura escolar, a organizacdo do trabalho pedagdgico e a construgdo de um repertério
profissional. Um professor experiente podem necessitar de oportunidades para investigar sua pratica,
acompanhar mudangas curriculares, compartilhar conhecimentos com os colegas ou assumir novas funcdes.
A formacgdo deve, portanto, reconhecer a diversidade de trajetdrias e evitar programas homogéneos que
desconsiderem as experiéncias, os contextos ¢ as fases da carreira.

Outro fundamento essencial refere-se a articulagdo entre teoria e pratica. A formacao continuada
ndo deve assumir uma perspectiva exclusivamente teorica, distante das realidades educacionais, nem se
reduzir a um praticismo voltado para a reproducgdo de atividades prontas. A teoria oferece conceitos e
instrumentos para compreender criticamente a pratica, enquanto a experiéncia profissional apresenta
problemas e questdes que exigem aprofundamento tedrico. A relacdo entre essas dimensdes deve ser
dialética, permitindo que uma interrogue, informe e transforme a outra.

Dourado (2015 apud Trevisol; Mello; Lesnieski, 2024, p. 3) argumenta que as iniciativas de
formacdo devem apresentar organicidade, fundamentacdo teorica, interdisciplinaridade, participagao
coletiva, carater democratico e articulacdo entre teoria e pratica. Nessa concepgdo, 0s programas precisam
partir dos desafios internos enfrentados pelos professores, sem abandonar a abordagem tedrica e
epistemolodgica. A pratica ndo ¢ tomada como simples aplicacdo da teoria, mas como espago de produgdo
de questdes, conhecimentos e experiéncias que precisam ser analisadas sistematicamente.

Perrenoud também defende a superacao da dicotomia entre teoria e pratica. Segundo o autor:
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Os professores, sem reinventar a roda, tornar-se-do coautores dos dispositivos pedagogicos ¢
didaticos e poderdo, consequentemente, adequar boas ideias provenientes da pesquisa ou da
experiéncia dos outros a realidade de cada terreno (Perrenoud, 1999, p. 19 apud Trevisol; Mello;
Lesnieski, 2024, p. 4).

A condicdo de coautoria destacada por Perrenoud atribui aos professores uma posicao ativa. Eles
nao devem ser tratados como destinatarios passivos de propostas elaboradas externamente, mas como
profissionais capazes de analisar, adaptar e produzir conhecimentos pedagoégicos. Essa participacdo ¢
fundamental para evitar que a formacdo continuada se transforme em mecanismo de transmissao de
modelos considerados universais e aplicaveis a qualquer realidade.

A valorizagdo do professor como sujeito da formagdo implica considerar suas necessidades, seus
saberes e sua trajetoria. Propostas elaboradas sem diagndstico e sem participacdo docente frequentemente
abordam temas repetitivos, genéricos ou distantes dos desafios institucionais. Soares e Copetti (2020)
identificaram que os professores valorizam a formagdo profissional, mas criticam atividades
excessivamente teoricas, repetitivas e descontextualizadas. As autoras concluem que a elaboragao das a¢des
formativas deve ser precedida pela identificagdo das necessidades dos participantes e pela analise da
realidade escolar em que atuam.

A contextualizacdo ndo significa limitar a formacdo a resolugdo imediata de problemas
operacionais. Significa relacionar as discussdes teoricas as situacdes concretas, as caracteristicas dos
estudantes, as condi¢des de trabalho e ao projeto educacional da instituicdo. Uma formagdo contextualizada
pode abordar questdes amplas, desde que possibilite aos professores compreender suas relacdes com o
cotidiano profissional. O processo formativo deve ampliar os horizontes de interpretacdo dos participantes,
permitindo que problemas aparentemente individuais sejam compreendidos em suas dimensdes
institucionais, sociais e politicas.

Botton e Stiirmer (2020, p. 2) compreendem a formagdo continuada como parte integrante da
atividade docente, estabelecendo com ela uma relagdo dialética. Com base em Altenfelder, os autores
afirmam que ndo ¢é possivel desconectar a formagdo do trabalho e da vida do professor. A esséncia da
formagao encontra-se na reflexdo sobre a pratica e na busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético
e politico. Essa perspectiva amplia a formag¢ao para além do dominio de métodos de ensino, envolvendo
também o compromisso social e as finalidades da educagao.

A formagado realizada no local de trabalho possui grande potencial, pois permite utilizar situagdes
reais como objetos de estudo. Reunides pedagogicas, planejamento coletivo, anélise de produgdes dos
estudantes, observacao de aulas, grupos de estudos e projetos de pesquisa podem constituir experiéncias
formativas. Entretanto, para que isso ocorra, esses espacos ndo podem ser ocupados exclusivamente por

tarefas administrativas. Botton e Stiirmer (2020) observam que reunides de planejamento, colegiados,
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conselhos de classe e encontros pedagogicos sao espacos importantes, mas alertam que a dimensao
formativa nao deve ser substituida por procedimentos burocraticos.

A formacdo no espaco institucional também ndo deve conduzir ao fechamento da escola ou da
universidade sobre si mesma. A interacdo com outras institui¢cdes, pesquisadores, movimentos sociais €
comunidades profissionais amplia as referéncias disponiveis e possibilita a circulagdo de conhecimentos.
O principio da contextualiza¢do precisa ser combinado a abertura para novas perspectivas, evitando que
praticas tradicionais sejam mantidas apenas porque fazem parte da cultura institucional.

A formacgao continuada fundamenta-se, assim, no reconhecimento da incompletude profissional, na
articulacdo entre teoria e pratica, na reflexdo critica, na valorizacdo da experiéncia e na participagdo ativa
dos docentes. Seu proposito ndo ¢ corrigir supostas deficiéncias individuais mediante acdes compensatorias,
mas criar condig¢des para a aprendizagem permanente, a construgdo da profissionalidade e a transformagao
das praticas. Quando organizada como processo coletivo, institucionalmente apoiado e teoricamente
fundamentado, a formagao pode contribuir para a autonomia dos professores e para a qualidade social da
educacao.

O conceito de desenvolvimento profissional docente apresenta maior amplitude do que o de
formag¢do continuada, embora ambos estejam profundamente relacionados. A formacdo continuada diz
respeito as atividades, programas, experiéncias e oportunidades desenvolvidas depois ou paralelamente a
formagdo inicial. O desenvolvimento profissional compreende as mudangas, aprendizagens,
conhecimentos, disposi¢des, identidades e formas de participagdo construidas pelo professor durante sua
trajetoria. Trata-se de um processo prolongado que envolve dimensdes pessoais, profissionais,
institucionais e sociais.

O desenvolvimento profissional ndo ocorre de maneira linear nem depende exclusivamente da
participacdo em cursos formais. Ele € produzido nas experiéncias de ensino, na relacdo com os estudantes,
no planejamento, na avaliacdo, na pesquisa, no didlogo entre pares, na inser¢do institucional e na
participagdo em movimentos profissionais. A trajetdria do professor ¢ atravessada por desafios, mudangas,
conflitos e aprendizagens que interferem em sua maneira de compreender a docéncia e de posicionar-se
diante da profissao.

Oliveri e Jardilino (2024, p. 2) compreendem o desenvolvimento profissional e a aprendizagem da
docéncia como processos que ocorrem ao longo da vida. Os professores sdo adultos que aprendem nas
situagdes de ensino e nas experiéncias profissionais, ampliando seus conhecimentos por meio da atuagdo
em diferentes espacgos. Essa perspectiva reconhece que a docéncia nao € uma condig¢do adquirida de forma
definitiva, mas uma profissao continuamente construida.

Para Garcia (1999 apud Oliveri; Jardilino, 2024, p. 5), o desenvolvimento profissional comeca na

formagao inicial, estende-se durante a carreira e envolve aspectos pessoais, profissionais e organizacionais.
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Deve favorecer mudangas na compreensao da docéncia, nos conhecimentos teoricos, pedagdgicos e praticos
e nas relagdes estabelecidas no contexto institucional. A aprendizagem nao ocorre isoladamente, pois o
didlogo com os pares e a participagdo na cultura profissional influenciam a constitui¢ao do professor.

O carater abrangente do desenvolvimento profissional permite superar a ideia de aperfeigoamento
entendido somente como correcdo de lacunas. O professor ndo ¢ um profissional incompleto que precisa
receber conteudos externos para atingir um modelo ideal. Ele possui conhecimentos, experiéncias e
interpretacdes que precisam ser reconhecidos, problematizados e ampliados. O desenvolvimento resulta da
relacdo entre os conhecimentos ja construidos e as novas experiéncias, sendo influenciado pelas
oportunidades e pelas condi¢gdes oferecidas no ambiente de trabalho.

Roldao (2017) relaciona o desenvolvimento profissional a construgdo da profissionalidade docente.
A profissionalidade envolve o conjunto de conhecimentos, responsabilidades, capacidades, valores e
formas de atuacao que caracterizam o exercicio profissional. Portanto, a formagao precisa ser orientada
pela fun¢do social da docéncia e pelo conhecimento necessario para ensinar. O professor ndo se define
somente pelo dominio da area disciplinar, mas pela capacidade de promover aprendizagens, interpretar
contextos, tomar decisdes pedagdgicas e assumir responsabilidades éticas e sociais.

A identidade profissional constitui uma dimensao central desse processo. Ela corresponde a maneira
como o professor compreende a si mesmo, interpreta sua trajetdria, atribui sentidos a profissdo e se
reconhece como integrante de uma comunidade profissional. A identidade ndo ¢ fixa, natural ou construida
de uma unica vez. Ela se transforma em razdo das experiéncias, das relagdes institucionais, das politicas
educacionais, das condi¢des de trabalho e das representacdes sociais sobre o magistério.

A formagao continuada participa da construcao da identidade quando permite que o professor reflita
sobre sua historia, seus valores, seus conhecimentos e suas praticas. Ao narrar experiéncias, compartilhar
dificuldades e analisar escolhas pedagdgicas, o docente produz novas interpretagdes sobre sua atuagdao. A
formagao pode fortalecer o sentimento de pertencimento profissional, sobretudo quando promove didlogo,
reconhecimento e participagdo coletiva.

Novoa (1992 apud Trevisol; Mello; Lesnieski, 2024, p. 4) vincula diretamente a formagdo a
reconstrugdo permanente da identidade pessoal e profissional. Essa reconstrucao exige reflexividade critica,
pois o professor precisa compreender como suas concepgdes foram formadas e de que maneira influenciam
seu trabalho. A identidade ndo se reduz a imagem individual que o docente possui de si, uma vez que €
constituida nas relagcdes com colegas, estudantes, gestores, familias e instituigdes.

Mota, Silva e Rios (2021) analisam a formac¢do como uma dimensao basilar para a compreensao da
profissdao docente. Para os autores, os processos formativos influenciam a constitui¢do identitaria, a cultura
profissional, a autonomia e a implicacdo dos professores com o trabalho desenvolvido. Em pesquisa

realizada na Bahia, mais de 80% dos participantes atribuiram peso significativo a formagdo no
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desenvolvimento profissional, reconhecendo que ela atravessa a autoformagao, a aprendizagem entre pares
e a formagao académica inicial e continuada.

A construgdo da identidade ¢ particularmente sensivel nos primeiros anos da carreira. O ingresso na
docéncia coloca o profissional diante de uma nova cultura, com normas, rotinas, expectativas e relagdes
que nao sao plenamente conhecidas durante a formagao inicial. O professor iniciante precisa aprender a
organizar o trabalho, conhecer os estudantes, relacionar-se com a comunidade e enfrentar situagdes
imprevistas. Esse periodo pode ser marcado simultaneamente por entusiasmo, inseguranga, descoberta e
sobrevivéncia profissional.

Marcelo Garcia descreve a multiplicidade de tarefas enfrentadas no inicio da docéncia:

Os professores iniciantes precisam procurar conhecer os estudantes, o curriculo e o contexto escolar;
planejar adequadamente o curriculo e o ensino; comegar a desenvolver um repertorio docente que
lhes permita sobreviver como professores; criar uma comunidade de aprendizagem na classe; e
continuar desenvolvendo uma identidade profissional (Marcelo Garcia, 2010, p. 9 apud André,
2018, p. 6).

A complexidade dessas tarefas demonstra que a inser¢ao profissional ndo pode ser tratada como
responsabilidade exclusiva do iniciante. A conclusdo da licenciatura ndo elimina a necessidade de
orientacdo, acompanhamento e apoio. André (2018) sustenta que a aprendizagem docente deve prosseguir
durante a carreira, mas adverte que esse movimento nao pode permanecer restrito a iniciativa individual.
As instituicdes e as politicas educacionais precisam oferecer condi¢gdes para que os professores estudem,
dialoguem com profissionais experientes e encontrem apoio para enfrentar as dificuldades.

A autora destaca:

O principiante precisa receber apoio e orientacdo no ambiente de trabalho, de modo que reconhega
que a docéncia é uma profissdo complexa, que exige um aprendizado constante e que, para enfrentar
as questdes e os desafios da pratica cotidiana, é preciso continuar estudando, recorrer a colegas mais
experientes, buscar apoio e dispor-se a aprender (André, 2018, p. 6).

A auséncia de politicas de insercdo pode levar ao isolamento e a construgdo de estratégias
individuais de sobrevivéncia. Novoa adverte que professores iniciantes sao frequentemente destinados as

situacdes mais dificeis sem apoio adequado, o que pode intensificar o fechamento individualista:

Se ndo formos capazes de construir formas de integragdo mais harmoniosas, mais coerentes, desses
professores, nds vamos justamente acentuar, nesses primeiros anos de profissao, dindmicas de
sobrevivéncia individual que conduzem necessariamente a um fechamento individualista dos
professores (Ndvoa, 2006, p. 14 apud André, 2018, p. 6).
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O desenvolvimento profissional exige, desse modo, processos de socializagdo que permitam ao
professor apropriar-se da cultura profissional e, a0 mesmo tempo, participar de sua transformacao.
Socializar-se nao significa aceitar passivamente normas e praticas ja estabelecidas. O professor precisa
compreender a instituicdo, dialogar com os colegas e desenvolver capacidade critica para questionar
concepgoes e rotinas que nao contribuem para a aprendizagem ou para a democratizagdo da educacao.

Os programas de iniciagdo a docéncia analisados por André (2018) demonstraram a importancia da
aproximacao entre universidade e escola. Os participantes valorizaram o contato com a realidade escolar, a
articulacdo entre teoria e pratica, a criagao de metodologias, a reflexao e o trabalho coletivo. Os professores
supervisores também reconheceram que a participacao nos programas possibilitou a retomada dos estudos
e a aprendizagem com os licenciandos.

Essa reciprocidade ¢ relevante porque o desenvolvimento profissional ndo ocorre apenas em uma
direcdo. Professores experientes podem aprender com iniciantes, estudantes e pesquisadores, assim como
os iniciantes aprendem com profissionais que possuem maior tempo de atuagdo. A interagao entre diferentes
geracdes docentes favorece a circulagdo de conhecimentos e a revisao de praticas naturalizadas.

A identidade também se relaciona ao reconhecimento social e institucional da profissdo. Condigdes
precarias de trabalho, auséncia de autonomia, desvalorizagdo salarial e politicas de controle interferem na
maneira como os professores percebem seu trabalho. Nao € possivel atribuir a formacao a responsabilidade
isolada de fortalecer a identidade profissional quando o contexto institucional desqualifica a docéncia ou
limita a participagdo dos profissionais nas decisdes.

A profissionalizagdo ndo pode ser confundida com a responsabilizagdo individual do professor pelos
resultados educacionais. Uma concepgdo critica de desenvolvimento profissional reconhece a agéncia
docente, mas também considera as condi¢des concretas de atuagdo. O professor € responsavel por suas
decisdes, porém seu trabalho ocorre dentro de estruturas curriculares, administrativas e politicas que
ampliam ou restringem suas possibilidades.

Oliveri e Jardilino (2024, p. 4) afirmam que os professores sdo produtores de saberes e que esses
conhecimentos participam da constituicdo de sua identidade, de suas concepgoes sobre a docéncia e de sua
compreensdo das questdes politicas e sociais. Eles ndo sdo sujeitos passivos diante das politicas
educacionais, pois interpretam, constroem e reconstroem suas praticas durante a implementacdo das
propostas.

A participagdo em projetos institucionais, pesquisas e programas de formagdo pode fortalecer a
identidade docente ao ampliar as oportunidades de reflexdo e de produgdo de conhecimento. Oliveri e
Jardilino (2024) verificaram que as experiéncias realizadas nos programas Obeduc e Pibid, embora nao

tivessem como objetivo exclusivo o desenvolvimento dos docentes do Ensino Superior, constituiram
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espacos de formagdo. A aproximagdo entre escola e universidade, a reflexdo sobre teoria e pratica ¢ a
produgdo de temas de pesquisa contribuiram para a constituicao da identidade profissional.

O desenvolvimento profissional envolve, portanto, aprendizagem, identidade, conhecimentos,
participacao e reconhecimento. Ele nao resulta de uma sucessao automatica de cursos, mas das interagdes
entre formacao, experiéncia, condi¢des institucionais e projetos de carreira. Uma politica consistente
precisa considerar as diferentes fases da trajetoria, oferecer acompanhamento e criar espagos em que 0s

professores possam produzir sentidos sobre sua profissao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida permitiu compreender que a formacao continuada constitui uma dimensao
essencial do desenvolvimento profissional docente, uma vez que a aprendizagem da profissdo nio se
encerra na formacdo inicial. As mudangas educacionais, sociais e tecnologicas exigem processos
permanentes de estudo, reflexdo e reconstrucao das praticas pedagdgicas.

Verificou-se que o desenvolvimento profissional envolve ndo apenas a participagdo em cursos, mas
também a constru¢do da identidade, a valorizacao dos saberes da experiéncia, a articulagio entre teoria e
pratica e o trabalho colaborativo. Nesse sentido, agdes formativas descontextualizadas, pontuais e centradas
apenas na certificagdo apresentam efeitos limitados sobre a pratica docente.

Também se evidenciou que a formagdo continuada ndo pode ser atribuida exclusivamente a
responsabilidade individual do professor. Sua efetivagdo depende de politicas publicas e institucionais que
garantam tempo, recursos, condi¢cdes de trabalho, valorizagao profissional e participa¢do dos docentes na
defini¢do das propostas formativas.

Conclui-se que a formacao continuada alcanga maior potencial quando € coletiva, reflexiva,
contextualizada e comprometida com as necessidades reais das instituigdes e dos estudantes. Desse modo,
investir no desenvolvimento profissional docente significa fortalecer a autonomia dos professores,
favorecer a transformacgdo das praticas pedagdgicas e contribuir para a constru¢do de uma educagdo

socialmente referenciada e de maior qualidade.

REFERENCIAS

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Professores iniciantes: egressos de programas de inicia¢io a
docéncia. Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, v. 23, €230095, 2018. DOI:
https://doi.org/10.1590/S1413-24782018230095.

BOTTON, Elis Angela; STURMER, Arthur Breno. Formagio continuada de professores no Instituto

Federal Farroupilha — Campus Frederico Westphalen-RS. Revista Brasileira da Educac¢ao Profissional
e Tecnologica, [S. 1.], v. 1, p. 1-18, 2020. DOI: https://doi.org/10.15628/rbept.2020.8981.

Formagao Docente na Educago de Surdos: Teoria, Pratica e Inclusdo — ISBN: 978-65-6223-020-8

117



FORMAGCAO CONTINUADA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

FERREIRA, Fernando Ilidio. Reformas educativas, formagao e subjectividades dos professores. Revista
Brasileira de Educacio, Rio de Janeiro, v. 13, n. 38, p. 239-251, maio/ago. 2008.

FIGUEIREDO, Jacqueline de Sousa Batista; LOPES, Jairo de Araujo. Politicas educacionais de formagao
continuada e o Programa de Desenvolvimento Profissional de Minas Gerais. Ensaio Pesquisa em
Educac¢ao em Ciéncias, Belo Horizonte, v. 11, n. 1, p. 119-139, jan./jun. 2009.

MANTOVANI, Isabel Cristina de Almeida; CANAN, Silvia Regina. Politica de formagao para
professores do ensino superior e qualidade de ensino: um estudo sobre o Programa Pedagogia
Universitaria como possibilidade de qualificacdo docente na perspectiva pedagdgico-didatica. Revista
Internacional de Educag¢ao Superior, Campinas, v. 1, n. 2, p. 136-148, out./dez. 2015.

MELLO, Elena Maria Billig; FREITAS, Diana Paula Salomao de. Possibilidades formativas para os
docentes universitarios: compromisso institucional. Educar em Revista, Curitiba, v. 34, n. 67, p. 249-
263, jan./fev. 2018. DOI: https://doi.org/10.1590/0104-4060.51483.

MOTA, Charles Maycon de Almeida; SILVA, Fabricio Oliveira da; RIOS, Jane Adriana Vasconcelos
Pacheco. Profissao docente em questdo: a formagao continuada nos processos de profissionalizagdo de

professores na Bahia. Atos de Pesquisa em Educacao, Blumenau, v. 16, e8487, 2021. DOI:
https://doi.org/10.7867/1809-0354202116e8487.

OLIVERI, Andressa Maris Rezende; JARDILINO, José¢ Rubens Lima. Os efeitos dos programas de
formagdo de professores Obeduc e Pibid no desenvolvimento profissional dos docentes do Ensino
Superior. Ensaio: Avaliacao e Politicas Publicas em Educacgao, Rio de Janeiro, v. 32, n. 123, 0244385,
abr./jun. 2024. DOI: https://doi.org/10.1590/S0104-40362024003204385.

ROLDAO, Maria do Céu Neves. Formagio de professores e desenvolvimento profissional. Revista de
Educaciao PUC-Campinas, Campinas, v. 22, n. 2, p. 191-202, maio/ago. 2017.

SANTOS, Luiz Anselmo Menezes; GOMES, Sirleia Pereira Silva; LUDUVICE, Jorge Luis Santana.
Estudo acerca da valorizacdo da docéncia a partir da formacao continuada dos professores que atuam no
Ensino Fundamental da rede publica e privada de Sergipe. Praxis Educacional, Vitoria da Conquista, v.
16, n. 39, p. 356-378, abr./jun. 2020. DOI: https://doi.org/10.22481/praxisedu.v16139.6382.

SOARES, Renata Godinho; COPETTI, Jaqueline. Formacao profissional docente: perfil e compreensado
de professores de uma escola publica do RS. Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 16, n. 40, p.
573-591, jul./set. 2020. DOI: https://doi.org/10.22481/praxisedu.v16i140.6446.

TREVISOL, Marcio; MELLO, Regina Oneda; LESNIESKI, Marlon Sandro. Educagdo superior e pratica

docente: interlocugdes com professores(as) de um curso de Direito no periodo pandémico. Contexto &
Educacio, [jui, ano 39, n. 121, 13649, 2024. DOL: https://doi.org/10.21527/2179-1309.2024.121.13649.

Formagao Docente na Educago de Surdos: Teoria, Pratica e Inclusdo — ISBN: 978-65-6223-020-8

118



CAPITULO 6

PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NA EDUCACAO DE SURDOS

INCLUSIVE PEDAGOGICAL PRACTICES IN DEAF EDUCATION
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RESUMO
O estudo aborda as praticas pedagdgicas inclusivas na educacgao de surdos, considerando as especificidades
linguisticas, culturais e visuais desses estudantes. Trata-se de uma pesquisa tedrica, de natureza
bibliografica e abordagem qualitativa, cujo objetivo consiste em analisar os fundamentos, as estratégias ¢
os desafios relacionados a construgdo de processos educacionais acessiveis e adequados as necessidades
dos estudantes surdos. A metodologia compreendeu a andlise de produgdes cientificas sobre inclusio
escolar, educagdo bilingue, acessibilidade linguistica, Libras, visualidade, recursos didaticos bilingues,
formagao docente e participagdo discente. Os resultados demonstram que a matricula do estudante surdo
na escola comum nao assegura, isoladamente, sua inclusdo, sendo indispensaveis a utilizacdo da Libras
como lingua de instrucado, o ensino da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua, a adog¢ao de recursos
visuais e bilingues, o planejamento colaborativo e a atuagdo de profissionais qualificados. Identificou-se
também que a participagdo dos estudantes surdos e da comunidade surda contribui para praticas mais
democraticas e coerentes com seus direitos linguisticos. Conclui-se que a educagdo inclusiva requer
transformagdes institucionais, pedagdgicas e atitudinais capazes de garantir acesso, permanéncia,

participagdo, aprendizagem e valoriza¢do da identidade surda.

Palavras-chave: Acessibilidade Linguistica; Educacdo Bilingue; Educagdo de Surdos; Libras; Praticas

Pedagogicas Inclusivas.

ABSTRACT
The study addresses inclusive pedagogical practices in deaf education, considering the linguistic, cultural,
and visual specificities of deaf students. It is a theoretical study of a bibliographic nature and qualitative
approach, whose objective is to analyze the foundations, strategies, and challenges related to the
construction of accessible educational processes suited to the needs of deaf students. The methodology
consisted of analyzing scientific studies on school inclusion, bilingual education, linguistic accessibility,

Brazilian Sign Language, visuality, bilingual teaching resources, teacher education, and student
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participation. The results demonstrate that enrolling deaf students in mainstream schools does not, by itself,
ensure their inclusion, as it is essential to use Brazilian Sign Language as the language of instruction, teach
written Portuguese as a second language, adopt visual and bilingual resources, develop collaborative
planning, and ensure the work of qualified professionals. The study also identified that the participation of
deaf students and the deaf community contributes to more democratic practices consistent with their
linguistic rights. It concludes that inclusive education requires institutional, pedagogical, and attitudinal
transformations capable of ensuring access, permanence, participation, learning, and appreciation of deaf

identity.

Keywords: Bilingual Education; Brazilian Sign Language; Deaf Education; Inclusive Pedagogical

Practices; Linguistic Accessibility.

1 INTRODUCAO

A constru¢ao de praticas pedagogicas inclusivas na educagdo de surdos constitui uma tematica
central para o debate educacional contemporaneo, sobretudo diante da necessidade de superar modelos de
escolarizagao fundamentados exclusivamente em concepgoes clinicas, oralistas e normalizadoras da surdez.
Embora o acesso dos estudantes surdos as instituicdes de ensino tenha sido ampliado nas ultimas décadas,
a presenca fisica desses sujeitos nas salas de aula ndo assegura, por si sO, sua participagdo efetiva, sua
aprendizagem, seu desenvolvimento linguistico nem o reconhecimento de suas particularidades culturais.
A inclusdo educacional deve ser compreendida como um processo amplo, que envolve acesso, permanéncia,
participagdo, aprendizagem e conclusdo da escolariza¢dao em condi¢des de equidade.

A educacao de surdos caracteriza-se por especificidades linguisticas, culturais e pedagogicas que
precisam ser consideradas na organizagdo do ensino. A Lingua Brasileira de Sinais — Libras — constitui
uma lingua de modalidade visual-espacial, utilizada por parte significativa da comunidade surda brasileira
como primeira lingua. A Lingua Portuguesa, especialmente em sua modalidade escrita, ocupa o lugar de
segunda lingua no processo educacional de muitos estudantes surdos. Essa condi¢ao linguistica exige que
a escola reconheca que as formas de comunicagao, interagao, producao de significados e apropriagao dos
conhecimentos escolares ndo ocorrem da mesma maneira para estudantes surdos e ouvintes.

Aspilicueta et al. (2013, p. 396) observam que as propostas educacionais destinadas aos estudantes
surdos ndo podem ser organizadas a partir da expectativa de que esses sujeitos simplesmente se adaptem
ao universo linguistico e cultural majoritariamente ouvinte. A educacdo inclusiva precisa reconhecer as
diferencas histdricas, sociais, culturais e linguisticas da comunidade surda, garantindo a presenca da Libras

no ambiente escolar e a criagdo de condigdes adequadas para sua utilizagdo nos processos de ensino e
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aprendizagem. A lingua de sinais, nessa perspectiva, ndo deve aparecer apenas como um recurso auxiliar,
mas como lingua de comunicagdo, interagao, elaboragdo conceitual e acesso ao curriculo.

A questdo linguistica representa, portanto, um dos elementos fundamentais para a compreensdo das
praticas pedagdgicas inclusivas. Uma escola pode formalmente matricular um estudante surdo e, ainda
assim, manté-lo afastado das explicagdes, das discussdes, das atividades coletivas e das relagdes sociais
estabelecidas no cotidiano educacional. Quando a lingua utilizada pelo professor, pelos colegas e pelos
demais profissionais ndo ¢ acessivel ao estudante, sua participagdo fica limitada, produzindo uma inclusao
apenas aparente. Nessa situacao, o aluno encontra-se presente na sala de aula, mas permanece distante dos
conhecimentos, das interagdes e das experiéncias que constituem o processo educativo.

Os resultados apresentados por Aspilicueta et al. (2013, p. 405) demonstram que a concentragdo de
estudantes surdos em um mesmo espaco, o contato com profissionais fluentes em Libras e o investimento
na formagdo linguistica da equipe escolar favorecem a presenca da lingua de sinais nas intera¢des. Em
contrapartida, nos ambientes em que nao ha investimento na Libras ¢ predominam principios oralistas, os
estudantes surdos enfrentam dificuldades significativas para se comunicar e participar das atividades. Essa
situacdo confirma a adverténcia de que “a crianca surda esta presente, mas esta perdendo uma série de
informacgodes fundamentais” (Lacerda, 2006 apud Aspilicueta et al., 2013, p. 405).

Compreende-se, assim, que a inclusao escolar nao pode ser reduzida a matricula ou ao
compartilhamento do mesmo espaco fisico entre estudantes surdos e ouvintes. A inclusdo deve ser avaliada
pela qualidade da escolarizagdo oferecida e pelas condi¢des concretas de aprendizagem. Mais importante
do que determinar em qual instituicdo o estudante esta matriculado ¢ analisar se o ambiente educacional
garante acesso ao patrimonio cientifico, histérico, artistico, linguistico e cultural produzido pela
humanidade. A permanéncia em uma escola regular somente pode ser considerada inclusiva quando
acompanhada de acessibilidade linguistica, praticas pedagogicas adequadas, recursos visuais, profissionais
qualificados e relagdes sociais que valorizem as diferencas.

Nesse contexto, as praticas pedagogicas inclusivas correspondem ao conjunto de agdes intencionais
desenvolvidas pelos professores e demais profissionais para favorecer o acesso, a participagdo, a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes. Na educac¢do de surdos, tais praticas envolvem o
planejamento de aulas acessiveis em Libras, a utilizacdo de recursos visuais, a producdo de materiais
didaticos bilingues, o emprego de videos sinalizados, imagens, esquemas, mapas conceituais, legendas,
fotografias, graficos, ilustragdes, objetos concretos e diferentes linguagens. Também compreendem a
organizacao visual do espago, a adequacdo das formas de avaliacdo e o estabelecimento de relagdes
colaborativas entre o professor regente, o professor bilingue, o tradutor e intérprete de Libras, os

profissionais do Atendimento Educacional Especializado e os demais integrantes da comunidade escolar.
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A visualidade assume papel relevante nesse processo, mas nao deve ser interpretada como simples
utilizagdo decorativa de imagens. Trata-se de reconhecer que a experiéncia visual participa da construgdo
cultural, linguistica e identitaria das pessoas surdas. A pedagogia visual procura explorar as possibilidades
da imagem, do signo, dos significados e da semiotica visual para ampliar as condi¢cdes de compreensado e
favorecer a produgdo do conhecimento pelos estudantes surdos (Campello, 2007 apud Azevedo; Costa,
2022, p. 6).

Recursos como fotografias, videos, mapas, graficos, desenhos, maquetes, linhas do tempo e
esquemas podem contribuir para a contextualizacdo dos contetdos, desde que sejam integrados a uma
proposta pedagogica coerente e acompanhados por explicagdes em Libras. A simples apresentagdo de uma
imagem ndo garante a aprendizagem. E necessario que o professor estabeleca relagdes entre os elementos
visuais, os conceitos cientificos, os conhecimentos prévios dos estudantes ¢ os objetivos da aula. Desse
modo, a visualidade deixa de ser uma estratégia isolada e passa a constituir um principio de organizagdo da
pratica pedagdgica.

Kelman (2014, p. 309) destaca que a escolarizagdo de estudantes surdos em classes inclusivas
apresenta desafios relacionados as diferencas entre as linguas envolvidas no processo educacional.
Enquanto a Lingua Portuguesa oral apresenta modalidade oral-auditiva, a Libras organiza-se em
modalidade visual-espacial. A autora demonstra que atividades fundamentadas na visualidade podem
favorecer a alfabetizacdo e a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita, desde que respeitem a condi¢ao
bilingue dos estudantes e ndo subordinem a Libras as praticas oralistas.

A educagdo bilingue de surdos pressupde que a Libras seja reconhecida como lingua de instrucao e
interacdo, enquanto a Lingua Portuguesa escrita seja ensinada mediante metodologias de segunda lingua.
Essa compreensao modifica o planejamento pedagogico, a selecdo de materiais, as formas de avaliagdo e
as relagdes estabelecidas em sala de aula. O ensino da Lingua Portuguesa para estudantes surdos nao pode
ser realizado por meio das mesmas estratégias empregadas com estudantes ouvintes, uma vez que estes
geralmente aprendem a escrita a partir de uma lingua oral j& adquirida, enquanto muitos estudantes surdos
estabelecem relagdes entre uma primeira lingua visual-espacial e uma segunda lingua de modalidade
escrita.

As politicas de educagdo bilingue também precisam ser analisadas como politicas linguisticas.
Fernandes e Moreira (2014, p. 51) argumentam que as disputas sobre a educagdo dos surdos envolvem
diferentes concepgoes de lingua, identidade, deficiéncia e inclusdo. Quando a Libras ndo ocupa uma posi¢ao
central nas propostas educacionais, existe o risco de se manterem praticas que reconhecem formalmente os
direitos dos surdos, mas nao oferecem condi¢cdes materiais, linguisticas e pedagdgicas para sua

concretizacao.
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A presenga do tradutor e intérprete de Libras representa uma medida importante de acessibilidade,
mas nao substitui a responsabilidade pedagogica do professor nem resolve isoladamente as dificuldades da
escolarizagdo. O intérprete atua na mediagdo linguistica entre a Libras e a Lingua Portuguesa, enquanto o
professor permanece responsavel pela organizagdo didatica, pelo desenvolvimento dos contetidos, pela
escolha das estratégias e pela avaliagdao da aprendizagem. Por essa razdo, o trabalho precisa ser planejado
colaborativamente, com defini¢do das func¢des de cada profissional e discussdo prévia dos contetidos e dos
recursos que serdo utilizados.

Kelman (2014, p. 321-322) identifica que a auséncia de tempo para o planejamento conjunto entre
professores e intérpretes pode comprometer a compreensao dos contetidos pelos estudantes surdos. A autora
também ressalta que os profissionais envolvidos no processo inclusivo manifestam concepgdes, valores e
atitudes distintas, algumas favoraveis a inclusdo e outras que podem dificulta-la. Portanto, a construgao de
praticas inclusivas exige espacos institucionais de didlogo, avalia¢do, formacao continuada e planejamento
coletivo.

Além da atuagdo do professor e do intérprete, a inclusdo depende do envolvimento de toda a
comunidade escolar. A dire¢do, a coordenaciao pedagodgica, os profissionais do Atendimento Educacional
Especializado, os funcionarios, os estudantes ouvintes e as familias precisam participar da construgao de
uma cultura educacional linguisticamente acessivel. A Libras deve circular pelos diferentes espacos da
instituicdo e ndo permanecer limitada a interagdo entre o aluno surdo e o intérprete. Quando somente o
intérprete conhece a lingua de sinais, o estudante pode continuar isolado nos momentos de recreacao, nos
trabalhos em grupo, nos projetos escolares e nas atividades realizadas fora da sala de aula.

O trabalho colaborativo mostra-se ainda mais necessario diante da presenca de estudantes surdos
com outras deficiéncias ou com transtornos associados. Nesses casos, as praticas pedagogicas precisam
considerar as singularidades de cada estudante, evitando propostas padronizadas ou baseadas apenas em
diagnosticos. Antunes et al. (2023, p. 98-101) defendem a reorganizacdo das praticas do Atendimento
Educacional Especializado mediante a participagdo conjunta de professores regentes, profissionais do AEE,
cuidadores e demais profissionais que atuam diretamente com os estudantes. Essa perspectiva distribui
responsabilidades e impede que a inclusdo seja atribuida exclusivamente a um tnico profissional.

As dificuldades presentes na escolarizacdo dos surdos também se relacionam a formacao docente.
Muitos professores concluem seus cursos de licenciatura sem conhecimentos suficientes sobre educacdo
bilingue, cultura surda, Libras, pedagogia visual e ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua. A
oferta de uma disciplina introdutdria de Libras representa um avanco, mas nao garante, isoladamente, o
desenvolvimento das competéncias necessarias para o trabalho pedagodgico com estudantes surdos. A
formagdo precisa articular conhecimentos linguisticos, didaticos, culturais, politicos e metodoldgicos,

permitindo que o professor compreenda a surdez para além de uma perspectiva organica ou clinica.
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Vieira, Santos e Silva (2024, p. 25-26) assinalam que a efetivacao da inclusdo demanda formagao
docente, politicas pedagogicas, acessibilidade, infraestrutura, recursos adequados e comprometimento dos
diferentes sujeitos envolvidos no processo educacional. Os autores concluem que incluir estudantes surdos
significa mais do que oferecer vagas ou recursos materiais, pois requer escolas capazes de assegurar
oportunidades de aprendizagem e contar com profissionais devidamente preparados.

A relevancia da presente discussdao encontra-se, portanto, na necessidade de examinar criticamente
a distancia existente entre os direitos educacionais formalmente reconhecidos e as experiéncias concretas
vivenciadas pelos estudantes surdos. Embora a legislagdo brasileira tenha avangado no reconhecimento da
Libras, da acessibilidade comunicacional e da educagdo bilingue, ainda persistem barreiras linguisticas,
pedagobgicas, atitudinais e institucionais. Em muitas situagdes, os estudantes recebem contetidos
fragmentados, dependem exclusivamente do intérprete, utilizam materiais elaborados para ouvintes e sdo
avaliados sem que suas caracteristicas linguisticas sejam consideradas.

Diante dessa realidade, estabelece-se como problema de pesquisa a seguinte questdo: de que
maneira as praticas pedagogicas inclusivas podem ser organizadas para garantir acessibilidade
linguistica, participacdo, aprendizagem e valorizacio das especificidades culturais e visuais dos
estudantes surdos no contexto escolar?

O objetivo geral deste artigo consiste em analisar os fundamentos e as caracteristicas das
praticas pedagodgicas inclusivas na educacio de surdos, considerando a centralidade da Libras, da
educacio bilingue, da visualidade, da formacao docente e do trabalho colaborativo na promocao de
processos educacionais linguisticamente acessiveis. Busca-se compreender como as estratégias de ensino
podem superar a inclusdo limitada a presenca fisica e contribuir para a construgdo de ambientes nos quais
os estudantes surdos tenham acesso efetivo aos conhecimentos escolares.

A realizacdo deste estudo justifica-se por sua relevancia social, educacional, cientifica e politica.
Socialmente, contribui para a defesa dos direitos linguisticos e educacionais das pessoas surdas. No campo
pedagogico, oferece elementos para a reflexdo sobre estratégias, materiais, avaliacdes e formas de
planejamento. No ambito cientifico, amplia o debate sobre as relagdes entre inclusdo, bilinguismo,
visualidade e formagao de professores. Politicamente, reafirma que as decisdes relacionadas a escolarizacao
dos surdos devem considerar as reivindicagdes, as experiéncias e os conhecimentos produzidos pela propria
comunidade surda.

Além desta introdugdo, o artigo encontra-se organizado em outras duas secdes. A segunda se¢do
apresenta o referencial tedrico, abordando a educagdo de surdos e a inclusao escolar, as praticas pedagdgicas
e a acessibilidade linguistica, a Libras e a visualidade, os recursos didaticos bilingues, a formagao docente

e o trabalho colaborativo. A terceira se¢do reune as consideragdes finais, retomando os principais
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argumentos desenvolvidos e destacando os desafios e as possibilidades para a efetivagdo de praticas

pedagogicas verdadeiramente inclusivas na educagdo de surdos.

2 REFERENCIAL TEORICO

A educagao de surdos constitui um campo atravessado por disputas historicas, linguisticas, culturais,
politicas e pedagdgicas. Durante longo periodo, as propostas destinadas as pessoas surdas foram orientadas
por concepgoes clinicas e corretivas, segundo as quais a surdez era compreendida prioritariamente como
deficiéncia auditiva a ser compensada por meio da oralizacao, do treinamento auditivo e da aproximagao
do sujeito surdo aos padrdes comunicativos da sociedade ouvinte. Nessa perspectiva, a finalidade da
escolariza¢@o ndo se concentrava no acesso autdbnomo aos conhecimentos, mas na aprendizagem da fala e
na adapta¢do dos estudantes ao universo linguistico majoritario. A educac¢dao de surdos era, portanto,
planejada a partir da auséncia da audi¢do, e ndo das potencialidades linguisticas, cognitivas, culturais e
visuais desses sujeitos.

A consolidagdo dos movimentos surdos ¢ dos Estudos Surdos contribuiu para o questionamento
desse paradigma. Fernandes e Moreira (2014, p. 52-55) situam a década de 1990 como um periodo de
fortalecimento dos movimentos surdos brasileiros e de ampliagdo das discussdes sobre lingua de sinais,
bilinguismo, cultura, identidade e modelos educacionais. Esse movimento passou a problematizar as
representacdes que localizavam os surdos exclusivamente no campo da deficiéncia, afirmando-os como
integrantes de uma comunidade linguistica e cultural. A centralidade da Libras passou, assim, a constituir
um elemento fundamental das reivindicagdes educacionais, uma vez que a lingua ndo representa apenas um
instrumento de comunicacdo, mas participa da constituicdo da subjetividade, do desenvolvimento
cognitivo, da organizacao do pensamento, das relacdes sociais € do pertencimento cultural.

O reconhecimento da diferenca linguistica modifica profundamente a compreensdao da inclusao
escolar. A inclusdo ndo pode ser definida como simples inser¢do de estudantes surdos em ambientes nos
quais predominam a Lingua Portuguesa oral e as praticas pedagogicas destinadas aos ouvintes. Quando a
escola exige que o estudante se adapte a um contexto construido sem considerar sua lingua e suas formas
de interagdo, permanece vinculada a uma logica assimilacionista. A presenga fisica na classe comum pode
coexistir com o isolamento comunicativo, a auséncia de participacado, a fragmentagao do acesso ao curriculo
e a dependéncia permanente de terceiros para a obtengdo das informagodes.

Aspilicueta et al. (2013, p. 396) afirmam que as demandas especificas dos estudantes ndo podem
ser negligenciadas por uma escola que se pretenda inclusiva. Isso exige reconhecer a heterogeneidade das
turmas, as condi¢des particulares de aprendizagem e as especificidades linguisticas dos alunos surdos. Para
as autoras, a inclusdo ndo deve orientar-se pela expectativa de igualdade do surdo em rela¢do ao ouvinte,

mas pelo reconhecimento das diferengas historico-culturais e linguisticas da comunidade surda. Dessa
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maneira, a Libras precisa ocupar um lugar efetivo no processo educacional, e ndo apenas aparecer
ocasionalmente como apoio a comunicagao oral.

O acesso precoce e continuo a lingua de sinais ¢ decisivo para o desenvolvimento das criangas
surdas. Muitas delas nascem em familias ouvintes que desconhecem a Libras e encontram poucas
oportunidades de convivio com adultos e criangas surdas sinalizantes. Nessas circunstancias, a escola pode
representar um dos primeiros espagos de contato sistematico com uma lingua plenamente acessivel. Quando
também nesse ambiente a Libras ¢ limitada, adiada ou tratada como recurso secundario, amplia-se o risco
de privagao linguistica, com repercussoes sobre a comunicacao, a construgao de conceitos, a aprendizagem,
a interagao e a formacao identitaria.

Aspilicueta et al. (2013, p. 396-397) diferenciam as situacdes educacionais dos estudantes surdos,
destacando que ndo existe uma proposta Unica capaz de responder adequadamente a todos. Ha sujeitos que
fazem uso funcional da audi¢do e da oralidade, enquanto outros t€ém na lingua de sinais sua principal
possibilidade de aquisicdo natural de uma primeira lingua. A singularidade de cada percurso deve ser
considerada, sem que isso signifique negar o direito coletivo da comunidade surda a espagos de circulagao,
desenvolvimento e valorizagao da Libras. Uma politica educacional comprometida com a diferenga precisa
combinar a andlise individual das necessidades com a garantia de direitos linguisticos comuns.

A educacdo bilingue emerge nesse contexto como uma proposta que reconhece a Libras como
primeira lingua e lingua de instru¢do ¢ a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua. Nao se trata
apenas de colocar duas linguas lado a lado nem de oferecer algumas aulas de Libras em uma institui¢ao
predominantemente monolingue. Conforme esclarecem Nascimento e Costa (2014, p. 162), “educacdo
bilingue [...] ¢ aquela que oferece instru¢do em duas linguas”. Isso pressupde que ambas participem
efetivamente do curriculo, dos materiais didaticos, das interagdes, das avaliagdes, da gestdo escolar e da
producao dos conhecimentos, respeitando as fungdes especificas que assumem na escolarizacdo dos
estudantes surdos.

A escola bilingue diferencia-se, portanto, de uma escola regular que apenas matricula alunos surdos
ou mantém um intérprete em algumas atividades. Nascimento e Costa (2014, p. 161-162) explicam que a
presenga conjunta de surdos e ouvintes ndo torna, automaticamente, uma instituicio bilingue. E necessario
que a Libras e a Lingua Portuguesa escrita sejam reconhecidas como linguas de comunicagdo, instrucao e
ensino, com profissionais capacitados e uma organizagdo pedagdgica coerente com essa concepgao. A
educacdo bilingue envolve uma mudanga de paradigma: desloca-se o foco da audi¢do ausente para a
competéncia linguistica e para o potencial cognitivo, social e cultural do estudante surdo.

Essa mudanga também requer a superagdo da falsa oposicao entre educacao inclusiva e educagdo
bilingue. A criagdo de escolas e classes bilingues ndo deve ser interpretada automaticamente como

segregacdo. A inclusdo precisa ser analisada pela qualidade das oportunidades educacionais oferecidas, pelo
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acesso ao curriculo, pela participacao social, pela comunicagdo e pela aprendizagem, e ndo somente pelo
compartilhamento do espaco fisico com estudantes ouvintes. Um ambiente especifico pode ser mais
inclusivo quando assegura uma lingua plenamente acessivel, relagdes entre pares, professores bilingues e
participacao cultural, enquanto uma sala comum pode tornar-se excludente se mantiver o estudante surdo
isolado em um contexto monolingue.

Nascimento e Costa (2014, p. 160-161) defendem que oferecer educacio de qualidade a todos nao
significa oferecer exatamente a mesma educagdo para todos. A equidade requer respostas diferenciadas
diante de necessidades, experiéncias e condi¢des linguisticas distintas. Os autores destacam ainda a
importancia do protagonismo dos proprios surdos na formulagdo das propostas educacionais, pois sao esses
sujeitos que vivenciam diretamente as consequéncias dos modelos de escolarizacdo. A escuta das
comunidades surdas ndo constitui uma concessao, mas um principio ético e politico para a elaboragdo de
politicas e praticas pedagogicas que afetardo suas vidas.

A defesa do protagonismo surdo também se relaciona a historia de decisdes educacionais tomadas
sem a participagdo das pessoas diretamente interessadas. Fernandes e Moreira (2014, p. 53-54) recordam
que o Congresso de Mildo, realizado em 1880, consolidou a proibigao das linguas de sinais € o predominio
do método oral, contando com participacdo extremamente reduzida de representantes surdos. O evento
simboliza um periodo no qual ouvintes passaram a controlar institucionalmente a educagdo dos surdos,
desconsiderando a experiéncia de professores e liderancas surdas. A retomada contemporinea do
bilinguismo representa, nesse sentido, ndo apenas uma inovagdo metodologica, mas uma reparacao
historica ¢ uma reivindicacao de autonomia.

A inclusdo escolar precisa, assim, ser examinada em suas dimensdes linguistica, pedagdgica,
cultural e relacional. Nao basta garantir matricula, intérprete ou atendimento complementar se o curriculo
permanece organizado exclusivamente pela oralidade, se os materiais ndo sdo acessiveis e se o estudante
ndo consegue interagir com professores e colegas. Aspilicueta ef al. (2013, p. 408) advertem que a inclusdo
deve envolver reflexdes e acdes capazes de assegurar o ingresso, a permanéncia e a conclusdo da
escolarizagdo com condigdes para a participagdo social. Caso contrario, propostas apresentadas como
inclusivas podem conservar praticas excludentes ou ocultar a exclusdo existente sob a aparéncia da
igualdade.

A pesquisa realizada por Aspilicueta et al. (2013, p. 398-408) permite perceber diferencas
importantes entre uma escola com concentragao de estudantes surdos e uma institui¢do caracterizada como
ambiente exclusivamente ouvinte. Na primeira, a proximidade com profissionais fluentes em Libras, o
contato entre pares surdos e os investimentos na formacao da equipe favoreceram a circulacao da lingua de

sinais. Na segunda, a estudante surda permaneceu sem uma lingua compartilhada de modo significativo
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com os demais integrantes da escola. Os resultados demonstram que a organizacdo sociolinguistica da
instituicdo interfere diretamente nas possibilidades de interagdo e aprendizagem.

A presenga de vdarios estudantes surdos em uma mesma escola ou turma pode favorecer a
constituicdo de comunidades de aprendizagem, a circulagdo da Libras, as trocas entre pares e o
fortalecimento das identidades. Isso ndo significa que todos os estudantes devam obrigatoriamente
frequentar o mesmo modelo institucional, mas que a distribuicdo isolada de uma crianga surda em cada
escola pode produzir ambientes nos quais nao existam interlocutores sinalizantes. Uma politica que valoriza
exclusivamente a proximidade geografica da matricula, sem considerar as condigdes linguisticas do
ambiente, corre o risco de manter o estudante formalmente incluido e socialmente isolado.

Fernandes e Moreira (2014, p. 59-60) analisam que a lingua de sinais pode atuar, paradoxalmente,
como fator de inclusdo e exclusdo. Ela inclui os surdos em uma comunidade baseada em experiéncias
linguisticas e culturais compartilhadas, deslocando-os do estigma da incapacidade. Entretanto, a baixa
valorizag¢ao social da Libras e sua reduzida circulagdo em espacos formais podem contribuir para novas
situacdes de exclusdo. Por essa razao, reconhecer juridicamente a lingua ndo ¢ suficiente; é necessario criar
comunidades reais de uso, oportunidades de aquisi¢ao, espagos educacionais bilingues e condi¢des para
que a Libras participe de praticas cientificas, artisticas, administrativas e profissionais.

Uma compreensdo ampla de inclusdo deve reconhecer tanto o direito a convivéncia com a
diversidade quanto o direito a diferenga linguistica. O estudante surdo nao pode ser obrigado a escolher
entre o acesso a Libras e a convivéncia com a sociedade ouvinte. Uma educagdo bilingue consistente deve
prepara-lo para circular em diferentes contextos, participar da comunidade surda, comunicar-se com
ouvintes e apropriar-se da Lingua Portuguesa escrita. A finalidade ndo é fechar o sujeito em um espago
cultural isolado, mas ampliar suas possibilidades de atuacdo social por meio de uma formacgao
linguisticamente solida.

Desse modo, a educagdo inclusiva de surdos deve ser orientada pelo principio de que a igualdade
de direitos ndo elimina a necessidade de condigdes diferenciadas. A escola precisa garantir oportunidades
reais de aprendizagem, respeitando a Libras, a experiéncia visual, a cultura surda e as trajetorias individuais.
Incluir significa transformar as praticas e estruturas institucionais para que a diferenga possa existir sem ser
convertida em inferioridade, incapacidade ou déficit. A educacdo de surdos torna-se verdadeiramente
inclusiva quando o estudante deixa de ser apenas destinatario de servicos especializados e passa a ser
reconhecido como sujeito de linguagem, conhecimento, cultura e direitos.

As praticas pedagodgicas inclusivas correspondem a acgdes intencionais de planejamento, ensino,
avaliacdo e interacdo voltadas a garantia do acesso, da participacao e da aprendizagem de todos os
estudantes. No caso da educacdo de surdos, essas praticas precisam partir da acessibilidade linguistica, uma

vez que a auséncia de uma lingua compartilhada compromete a compreensao dos conteudos e as relagdes
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sociais. A inclusdo nao pode ser construida somente por meio de recursos materiais ou da presenca de
profissionais especificos; depende da organiza¢ao de um ambiente no qual o estudante possa compreender,
questionar, responder, produzir conhecimentos e interagir de maneira autdbnoma.

A acessibilidade linguistica envolve mais do que traduzir falas da Lingua Portuguesa para a Libras.
Ela requer que as informacgdes circulem de forma visualmente acessivel, que a lingua de sinais esteja
presente nas atividades escolares e que o estudante disponha de interlocutores capazes de comunicar-se
diretamente com ele. Também exige que a escola reconheca a Lingua Portuguesa escrita como segunda
lingua para muitos surdos € nao intérprete suas produgdes textuais com base em critérios aplicados de
maneira idéntica aos estudantes ouvintes.

Fernandes e Moreira (2014, p. 60-63) argumentam que a politica linguistica deve ocupar posi¢ao
central na analise da inclusdo escolar. A educacdo bilingue se desenvolve em um territorio de relagdes
assimétricas de poder, no qual a Lingua Portuguesa costuma ser considerada a referéncia legitima, enquanto
a Libras ¢ reduzida a instrumento complementar. Quando a lingua de sinais ¢ tratada apenas como
tecnologia assistiva, desconsidera-se que ela expressa a producdo historica e cultural de uma comunidade.
Uma lingua ndo pode ser equiparada a um equipamento ou recurso técnico, pois depende de sujeitos,
relagdes sociais, memoria coletiva e praticas culturais para existir.

A utilizagdo da Libras apenas em momentos especificos pode produzir uma acessibilidade
fragmentada. E possivel que o estudante compreenda uma explicagio traduzida, mas permanega excluido
das conversas informais, dos comentarios dos colegas, das orientacdes administrativas, das atividades
culturais e das decisdes que afetam o cotidiano da turma. A acessibilidade deve abranger todos os espagos
da instituicdo, incluindo sala de aula, biblioteca, patio, secretaria, laboratorios, eventos, reunides, visitas
pedagdgicas e ambientes digitais. Trata-se de construir uma cultura escolar bilingue, e ndo apenas oferecer
intervengdes pontuais.

A presenga do tradutor e intérprete de Libras ¢ fundamental em muitos contextos, especialmente
quando o professor ndo possui fluéncia suficiente para ministrar os contetidos diretamente em Libras. Esse
profissional possibilita o transito entre as linguas e amplia o acesso do estudante as explicagdes, discussdes
e atividades. Contudo, a simples presenca do intérprete ndo garante a aprendizagem. A interpretagdo pode
ser prejudicada quando o profissional ndo recebe previamente os materiais, desconhece terminologias
especificas, trabalha sem revezamento, ndo participa do planejamento ou precisa traduzir conteidos que
dependem de referéncias visuais apresentadas simultaneamente.

Vieira, Santos e Silva (2024, p. 15-16) destacam que o intérprete educacional pode contribuir para
a construgdo de praticas pedagodgicas adequadas, pois conhece a lingua de sinais e frequentemente
acompanha de perto as formas de participagdo do estudante. Entretanto, a responsabilidade pelo ensino

continua pertencendo ao professor. Citando Lacerda, os autores reafirmam que “a responsabilidade de
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ensinar ¢ do professor” (Lacerda, 2014, p. 35 apud Vieira; Santos; Silva, 2024, p. 16). Isso significa que o
docente ndo pode transferir ao intérprete o planejamento, a explicacdo dos contetudos, a avaliacdo ou a
relacdo pedagdgica com o aluno surdo.

Quando o professor dirige todas as perguntas ao intérprete, evita contato visual com o estudante ou
considera que a tradugao resolve integralmente a acessibilidade, produz-se uma relacao pedagogica indireta.
O aluno passa a reconhecer o intérprete como sua Unica referéncia em sala, enquanto o professor permanece
distante. Uma pratica inclusiva exige que o docente se comunique diretamente com o estudante, acompanhe
seu desenvolvimento, observe suas duvidas e aprenda formas bésicas e progressivamente mais complexas
de interagcdo em Libras.

O planejamento colaborativo entre professor e intérprete € indispensavel. Kelman (2014, p. 322)
identifica que a falta de um tempo institucional para esse planejamento pode comprometer a compreensao
dos conteudos académicos. A intérprete analisada em sua pesquisa nao recebia antecipadamente
informacgdes suficientes sobre as atividades, o que dificultava a escolha de sinais, a preparagdo de
explicagdes e o uso articulado de recursos visuais. A autora defende a disponibilizagdo de momentos em
que professor e intérprete possam discutir o contetido, os objetivos da aula, as terminologias e as estratégias
visuais mais adequadas.

O trabalho colaborativo deve envolver também o Atendimento Educacional Especializado, a
coordenacao pedagogica e os demais profissionais. O AEE ndo pode funcionar como espago para substituir
a escolarizacdo comum, repetir mecanicamente contetido ou retirar do professor regente a responsabilidade
pela aprendizagem. Sua fun¢do consiste em identificar barreiras, organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade, favorecer a autonomia e colaborar com o planejamento desenvolvido na classe.

Antunes et al. (2023, p. 102-104) apresentam uma experiéncia de reorganizagdo do Atendimento
Educacional Especializado Bilingue na qual a responsabilidade deixou de permanecer concentrada em uma
professora mediadora e passou a ser compartilhada por profissionais do AEE, professores regentes,
cuidadores e orientagdo pedagdgica. A construcdo coletiva ocorre por meio de reunides destinadas a analise
dos processos, preferéncias, necessidades e progressos dos estudantes. Essa organizagdo permite maior
coeréncia entre o atendimento individualizado e os objetivos trabalhados com a turma.

A elaboracdo do Plano Educacional Individualizado pode contribuir para essa articulagio quando
ndo ¢ transformada em instrumento burocratico ou mecanismo de redugao curricular. O plano deve registrar
objetivos relevantes, barreiras existentes, estratégias, recursos, formas de acompanhamento e
responsabilidades dos profissionais. Sua elaboragdo precisa considerar as potencialidades do estudante,
suas formas de comunicacdo, seus interesses € sua participacdo. O planejamento individual ndo pode
significar isolamento em rela¢do ao curriculo comum, mas a definicdo dos apoios necessarios para que o

estudante participe dele.
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As praticas pedagdgicas precisam reconhecer que os estudantes surdos ndo formam um grupo
homogéneo. Existem diferencas de idade, trajetoria escolar, dominio da Libras, conhecimento da Lingua
Portuguesa, acesso familiar a comunicacdo, presenga de outras deficiéncias, experiéncias culturais e
condig¢des socioecondmicas. Estratégias adequadas para um aluno fluente em Libras podem nao atender a
uma crianga que ainda se encontra em processo inicial de aquisi¢do linguistica. Da mesma maneira,
estudantes surdos com deficiéncia intelectual, baixa visdo, transtorno do espectro autista ou dificuldades
motoras podem necessitar de recursos adicionais e combinagdes especificas de acessibilidade.

A atencao a heterogeneidade nao deve, contudo, conduzir a redugdo das expectativas. Uma pratica
aparentemente protetora pode tornar-se excludente quando oferece atividades excessivamente
simplificadas, dispensa o estudante de tarefas importantes ou pressupde antecipadamente sua incapacidade.
A adaptagdo precisa garantir acesso ao conhecimento, e ndo o substituir por exercicios sem relagdo com os
objetivos curriculares. Diferenciar os meios de apresentagdo, participacdo e avaliacdo ndo significa eliminar
a complexidade intelectual dos conteudos.

No ensino da Lingua Portuguesa escrita, a acessibilidade pedagégica depende do reconhecimento
de sua condi¢do de segunda lingua. O estudante surdo ndo percorre necessariamente o0 mesmo processo de
alfabetizacdo de uma crianca ouvinte que ja utiliza oralmente o portugués. A relacdo entre Libras e escrita
envolve linguas de modalidades e estruturas diferentes. Por isso, metodologias apoiadas exclusivamente na
correspondéncia entre som e letra, na repetigdo oral ou na consciéncia fonoldgica nido respondem
plenamente as necessidades dos surdos sinalizantes.

Souza e Lacerda (2023, p. 5-6) ressaltam que o ensino da escrita precisa considerar sua funcao
social, a organizagdo lexical, os sentidos, os conhecimentos anteriores e os aspectos gramaticais. Em seu
estudo, o diario de aprendizagem foi utilizado como espago de interlocugdo entre professora e estudantes
surdos. Os textos ndo foram produzidos apenas para receber notas, mas para comunicar experiéncias,
registrar acontecimentos e dialogar com a docente. Os comentéarios e as intervencdes realizadas pela
professora favoreceram a ampliagdo das producdes e a compreensdo progressiva do funcionamento da
Lingua Portuguesa.

Essa experiéncia evidencia a importancia de atividades com finalidade comunicativa. Copiar frases
descontextualizadas, preencher lacunas ou memorizar regras pode ter utilidade limitada quando ndo se
articula as préticas sociais de leitura e escrita. O estudante precisa compreender por que, para quem e em
quais circunstancias se escreve. Didrios, noticias, cartas, mensagens, formularios, curriculos, relatos,
resenhas, legendas e producdes digitais podem criar situagdes nas quais a escrita assume sentido social.

A mediagao docente deve valorizar a produgdo inicial do estudante como parte de um processo de
aprendizagem de segunda lingua. As marcas da Libras e as constru¢des que se distanciam da norma escrita

ndo devem ser interpretadas automaticamente como falta de pensamento ou incapacidade. Elas podem
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revelar hipoteses linguisticas e processos de interlingua. O professor precisa identificar o que o estudante
pretende comunicar, dialogar sobre suas escolhas, propor reorganizagdes e apresentar formas convencionais
sem apagar sua autoria.

A avaliagdo também precisa ser linguisticamente acessivel. Provas elaboradas com enunciados
longos, vocabulério pouco familiar ou construgdes sintaticas complexas podem medir mais o dominio da
Lingua Portuguesa do que o conhecimento do conteido. Em disciplinas como Histdria, Ciéncias ou
Matematica, torna-se necessario distinguir as dificuldades relacionadas aos conceitos daquelas produzidas
pela linguagem utilizada na questdo. Isso pode exigir explicacdo em Libras, organizacao visual do
enunciado, tempo adicional, uso de videos, respostas sinalizadas, producdes graficas ou outras modalidades
de demonstra¢do do conhecimento.

Azevedo e Costa (2022, p. 5-6) argumentam que a presenga do aluno surdo exige novas estratégias,
métodos e formas de avaliagdo. As autoras, recorrendo a Festa e Gongalves, destacam que cabe a escola
criar condi¢des para que a presenga do estudante produza transformagdes ¢ avangos. A inclusdo ndo se
realiza quando o curriculo e a avaliagdo permanecem inalterados e toda a responsabilidade de adaptagdo ¢é
atribuida ao aluno.

A acessibilidade deve ser prevista desde o inicio do planejamento, em vez de acrescentada depois
que a atividade j& foi elaborada. Quando uma aula ¢ concebida apenas para ouvintes e posteriormente
entregue ao intérprete, as possibilidades de inclusdo ficam limitadas. O planejamento antecipado permite
integrar Libras, imagens, textos, objetos, demonstragdes, mapas, esquemas € momentos de interacao.
Também possibilita organizar o posicionamento dos participantes para garantir contato visual, iluminagado
adequada e tempo para que o estudante alterne a atencao entre professor, intérprete e material.

Outro aspecto importante refere-se ao ritmo da aula. O estudante surdo ndo consegue observar
simultaneamente a interpretacdo e copiar informagdes apresentadas no quadro. Se o professor continua
explicando enquanto os alunos escrevem, parte do contetido pode ser perdida. E necessério estabelecer
pausas, fornecer materiais previamente, evitar falar de costas para a turma e assegurar que videos tenham
interpretagdo ou legendas adequadas. A organizacao temporal é, portanto, uma dimensao da acessibilidade
linguistica.

As praticas inclusivas precisam envolver também as relacdes entre pares. Trabalhos em grupo
podem ampliar a participacdo ou reforcar o isolamento, dependendo da organizag¢do. Quando os colegas
ndo conhecem Libras e deixam toda a comunicagao a cargo do intérprete, o estudante surdo participa apenas
parcialmente. A oferta de Libras para a comunidade escolar, a criagdo de atividades colaborativas e a
valorizacdo de diferentes formas de comunicacao contribuem para relacdes mais autdbnomas entre surdos e

ouvintes.
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Desse modo, praticas pedagogicas inclusivas nao correspondem a um conjunto fixo de técnicas.
Elas resultam de planejamento, observagao, didlogo, avaliacdo e reconstrugdo permanente. A acessibilidade
linguistica deve orientar o curriculo, a interacdo, os materiais, a organizacdo do espago ¢ as formas de
avaliacdo. Incluir o estudante surdo significa garantir condi¢des para que ele compreenda e seja
compreendido, participe das decisdes e produza conhecimentos, sem que sua diferenca linguistica seja
convertida em obstaculo ou justificativa para expectativas reduzidas.

A Libras constitui uma lingua de modalidade visual-espacial, cuja produgao envolve movimentos
das maos, expressoes faciais e corporais, orientacdo, localizacao e uso do espacgo. Essa modalidade nao
pode ser compreendida como simples traducdo gestual da Lingua Portuguesa. A Libras apresenta
organizagdo gramatical propria e participa da construcdo de significados, identidades, relagdes e
conhecimentos. Seu reconhecimento pedagdgico exige que a visualidade seja incorporada como principio
estruturante do ensino, € nao como recurso ocasional destinado a compensar a auséncia de audicao.

Kelman (2014, p. 309) observa que a escolarizacdo de surdos envolve linguas de modalidades
distintas: a Lingua Portuguesa oral-auditiva ¢ a lingua de sinais visual-espacial. Em pesquisa sobre
alfabetizagdo, a autora desenvolveu atividades fundamentadas na visualidade, buscando favorecer a
aprendizagem da escrita. Essa perspectiva demonstra que o ensino precisa explorar os modos pelos quais o
estudante surdo percebe, organiza e interpreta as informacgdes, sem concluir que todo recurso visual ¢
automaticamente acessivel ou suficiente.

A pedagogia visual pode ser entendida como uma abordagem que valoriza imagens, espacialidade,
movimento, expressdes, narrativas sinalizadas e diferentes sistemas semidticos na constru¢do do

conhecimento. Azevedo e Costa (2022, p. 5-6), citando Campello, apresentam a seguinte definigao:

A pedagogia visual envolve a “exploragdo de varias nuances, ricas e inexploradas, da imagem, signo,
significado e semiotica visual na pratica educacional cotidiana”, com o proposito de ampliar as
possibilidades de compreensdo do conhecimento e do pensamento imagético dos sujeitos surdos
(Campello, 2007, p. 130 apud Azevedo; Costa, 2022, p. 5).

A visualidade ndo deve ser confundida com a simples inclusdao de figuras decorativas em slides ou
atividades. Uma imagem pode facilitar a compreensao, mas também pode gerar interpretacdes ambiguas
quando ndo ¢ contextualizada. A selecao dos recursos precisa relacionar-se aos objetivos conceituais, as
experiéncias dos estudantes e as explicacdes em Libras. Fotografias, graficos, mapas e videos nao
substituem a mediagdo pedagogica; tornam-se significativos quando integrados a uma sequéncia didatica
que favorece observagdo, comparagdo, formulacao de hipoteses, discussao e sistematizagao.

Azevedo e Costa (2022, p. 6) indicam que maquetes, desenhos, mapas, graficos, fotografias, videos

e trechos de filmes podem contribuir para a apresentacdo de contetidos em diferentes areas. Os mapas
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conceituais também podem organizar visualmente as relagdes entre conceitos, desde que as ligagdes sejam
explicadas e construidas com os estudantes. Um recurso visual € pedagogicamente relevante quando auxilia
na compreensdo das relagdes e dos processos, € ndo apenas quando apresenta uma aparéncia atraente.

A disposicdo fisica da sala também integra a pedagogia visual. O estudante precisa visualizar o
professor, o intérprete, os colegas e os materiais. Salas organizadas em filas rigidas podem dificultar a
comunicagdo em Libras e a participagdo coletiva. A disposi¢do em semicirculo ou outros formatos que
favoregam o contato visual permite acompanhar quem esta sinalizando e compreender as interagdes. A
iluminacao deve possibilitar a percep¢ao dos movimentos e das expressdes, evitando que o intérprete ou o
professor permaneca diante de fontes intensas de luz.

A produgdo e a utilizacdo de videos em Libras ampliam as possibilidades de acesso. Eles podem
apresentar explicagdes, narrativas, instrugdes, resumos ¢ atividades, permitindo que os estudantes revejam
o conteudo. Contudo, a qualidade do video precisa ser considerada: enquadramento adequado, fundo
neutro, iluminagdo, fluéncia linguistica, velocidade compativel, clareza conceitual e correspondéncia com
0s materiais escritos. Inserir uma pequena janela com intérprete em um video complexo nem sempre garante
acessibilidade, especialmente quando existem muitas informagdes visuais concorrentes.

Os materiais bilingues precisam estabelecer relagdes planejadas entre Libras e Lingua Portuguesa
escrita. Isso pode ocorrer por meio de videos vinculados a textos, glossarios sinalizados, QR Codes,
legendas, imagens, hiperlinks e atividades de comparacdo entre as linguas. A finalidade ndo ¢ apresentar
correspondéncias palavra por palavra, mas permitir que os estudantes construam sentidos, observem formas
de organizagdo e compreendam os usos sociais de cada lingua.

Nascimento e Costa (2014, p. 174-175) descrevem uma escola bilingue na qual a Libras participa
das interacdes, do ensino dos contetidos, dos materiais e das avaliagdes, enquanto a Lingua Portuguesa
escrita estd presente em cartazes, avisos, livros, murais, internet, mensagens ¢ ambientes digitais. Essa
circulagdo demonstra que o bilinguismo precisa atravessar todo o cotidiano institucional. A escola ndo se
torna bilingue apenas pelo uso da Libras em algumas aulas, mas pela integragao das duas linguas as praticas
sociais e pedagogicas.

A producao de materiais proprios frequentemente se torna necessaria porque muitos livros didaticos
sdo elaborados para estudantes ouvintes e ndo consideram as especificidades linguisticas e culturais dos
surdos. Gomes, Peregrino e Gongalves (2023, p. 44) destacam a escassez de materiais bilingues destinados
a jovens, adultos e idosos surdos. Diante dessa auséncia, professores produzem recursos para suas aulas,
procurando contemplar Libras, visualidade, interesses do publico e representagdes positivas das pessoas
surdas.

A auséncia de materiais adequados ndo pode ser tratada como responsabilidade individual de cada

professor. A elaboragdo de recursos bilingues exige tempo, conhecimentos linguisticos, dominio de
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tecnologias, revisao pedagogica e participacdo de profissionais surdos. Politicas publicas de producao e
distribuicdo de materiais precisam contemplar diferentes componentes curriculares, etapas de ensino, faixas
etarias e perfis linguisticos. Um material destinado a educagdo infantil ndo responde as necessidades de
estudantes da Educagao de Jovens e Adultos, assim como um glossario de termos isolados nao substitui
propostas didaticas contextualizadas.

Gomes, Peregrino e Gongalves (2023, p. 44) argumentam que fotografias, videos, esquemas,
graficos e outras linguagens podem valorizar a experiéncia visual dos alunos surdos e tornar o ensino mais
produtivo. Os autores também enfatizam a necessidade de materiais que representem a surdez em diferentes
campos, como literatura, pintura, cinema e teatro. Essa escolha contribui para desconstruir estigmas e
ampliar as referéncias identitarias dos estudantes.

A literatura surda e as narrativas em Libras precisam ocupar lugar no curriculo. Historias produzidas
e sinalizadas por pessoas surdas possibilitam o contato com experiéncias, valores, humor, memoria,
identidades e formas estéticas vinculadas a comunidade. Ao mesmo tempo, o acesso a literatura universal
e as producdes de diferentes culturas deve ser garantido por meio de traducdo, adaptagdo e mediacao
bilingue. O objetivo ndo ¢ restringir os surdos a conteudos sobre a propria surdez, mas assegurar que
também se reconhecam nas representacoes escolares.

Gomes, Peregrino e Gongalves (2023, p. 46-47) relatam o trabalho com diferentes versdes de
narrativas literarias, combinando capas de livros, produgdes audiovisuais e adaptagdes cinematograficas. A
comparagao entre linguagens despertou o interesse dos alunos e ampliou o contato com bens culturais. Os
autores concluem que, quando as barreiras linguisticas sdo enfrentadas por meio de estratégias variadas, os
estudantes surdos demonstram capacidade de aprender contetidos diversos, ndo devendo ter seu potencial
subestimado.

A utilizagdo das tecnologias digitais também amplia as possibilidades de autoria e participagao.
Ambientes virtuais podem reunir videos em Libras, textos, imagens, comentarios e producdes
colaborativas. Redes sociais, blogs, plataformas de video e aplicativos podem ser incorporados ao ensino
quando vinculados a objetivos pedagogicos e cuidados éticos. Essas ferramentas permitem que os
estudantes produzam e compartilhem contetidos, deixando de ocupar apenas a posicao de receptores.

Bizon e Silva (2023, p. 27-28) analisam um material de Lingua Portuguesa como segunda lingua
elaborado para estudantes surdos, organizado em torno da criagdo colaborativa de uma pagina em rede
social. A proposta buscava acolher os estudantes como interlocutores, valorizar sua participacdo e
apresentar a aprendizagem do portugués como possibilidade de acdo no mundo. As atividades eram
formuladas como convites a producdo conjunta, substituindo a logica de fazer algo para os surdos pelo

principio de fazer com os estudantes surdos.
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Esse deslocamento ¢ fundamental. Materiais didaticos inclusivos ndo devem ser produzidos
exclusivamente a partir do olhar ouvinte sobre aquilo que os surdos supostamente necessitam. A
participag@o dos estudantes e de profissionais surdos permite identificar interesses, dificuldades, formas de
linguagem e referéncias culturais que poderiam permanecer invisiveis. A elaboracao colaborativa também
favorece a avaliagdo continua do material ¢ sua reformulacao.

Bizon e Silva (2023, p. 1-2; 8-11) ressaltam a necessidade de aproximar pratica e reflexdo na
formagao de professores que produzem materiais de Portugués como segunda lingua. As autoras defendem
projetos sensiveis a pluralidade linguistica e cultural, evitando propostas que reproduzam hierarquias entre
as linguas. Nessa perspectiva, a Libras ndo ¢ utilizada somente para conduzir o estudante até o portugués;
ambas participam da construgdo de sentidos e das praticas sociais de linguagem.

A abordagem bilingue também precisa evitar a tradu¢do mecanica. Nem sempre existe
correspondéncia direta entre um sinal € uma palavra, e a estrutura de um enunciado em Libras ndo reproduz
a ordem sintatica da Lingua Portuguesa. Materiais que apresentam listas isoladas podem auxiliar na
introdugdo de vocabulario, mas sdo insuficientes para o desenvolvimento da competéncia linguistica. O
ensino deve explorar textos completos, géneros discursivos, situagdes comunicativas e relagdes entre forma,
sentido e contexto.

O uso de recursos visuais requer formagao critica para leitura de imagens. Os estudantes precisam
analisar enquadramentos, simbolos, cores, perspectivas, intengdes e relagdes entre linguagem verbal e nao
verbal. A educagdo visual ndo se limita a exposicdo de imagens; envolve aprender a interpreta-las,
questiona-las e produzi-las. Esse trabalho torna-se especialmente importante em uma sociedade marcada
pela circulacdo de contetidos audiovisuais, desinformacao e comunicacao digital.

A avaliagdo pode incorporar diferentes produgdes: videos sinalizados, apresentacdes, mapas
conceituais, portfolios, sequéncias de imagens, textos escritos e projetos multimodais. A diversificacao
permite observar conhecimentos que nao aparecem adequadamente em provas tradicionais. Entretanto, os
critérios devem permanecer claros, relacionados aos objetivos de aprendizagem e discutidos com os
estudantes. Avaliar em Libras ndo significa abandonar o ensino do portugués, assim como avaliar a escrita
nao deve ocultar o dominio conceitual demonstrado em lingua de sinais.

Desse modo, Libras, visualidade e recursos bilingues constituem dimensdes integradas. A lingua de
sinais garante uma base linguistica acessivel; a pedagogia visual organiza formas de percepcao e produgdo
de significados; e os materiais bilingues articulam diferentes linguagens e praticas sociais. A qualidade do
ensino depende menos da quantidade de imagens ou tecnologias empregadas e mais da coeréncia entre

lingua, objetivos, contetido, mediagao e participacdo dos estudantes.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida evidenciou que a efetivagdo de praticas pedagogicas inclusivas na educagdo
de surdos depende do reconhecimento de suas especificidades linguisticas, culturais e visuais. A simples
matricula em classes comuns ndo garante inclusao, sendo necessario assegurar acessibilidade linguistica,
presenca da Libras, ensino da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua, materiais didaticos bilingues
e estratégias pedagdgicas adequadas as diferentes formas de aprendizagem.

Verificou-se também que a formacdo docente, o planejamento colaborativo e a participagdo ativa
dos estudantes surdos constituem elementos fundamentais para a construcao de ambientes educacionais
mais acessiveis. Professores, intérpretes, profissionais do Atendimento Educacional Especializado, gestores
e familias devem atuar de maneira articulada, evitando que a responsabilidade pela inclusdo seja atribuida
a apenas um profissional.

Conclui-se que uma educagdo verdadeiramente inclusiva exige a transformacdo das praticas, das
atitudes ¢ das estruturas escolares. Dessa forma, a valorizagao da Libras, da cultura surda, da visualidade e
do protagonismo dos estudantes contribui para garantir ndo apenas o acesso a escola, mas também a

permanéncia, a participagdo, a aprendizagem e o pleno exercicio dos direitos educacionais.
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RESUMO
A aquisicdo da linguagem por estudantes surdos constitui o tema central deste estudo, que analisa a
importancia do acesso precoce a Lingua Brasileira de Sinais para o desenvolvimento linguistico, cognitivo,
social, educacional e identitario desses sujeitos. Trata-se de uma pesquisa teorica, de abordagem qualitativa
e procedimento bibliografico, fundamentada em estudos sobre aquisi¢do da linguagem, educacao bilingue,
desenvolvimento infantil, comunidade surda e ensino da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua.
O estudo objetiva compreender os fundamentos da aquisi¢do linguistica, examinar as consequéncias da
exposicao tardia a lingua de sinais e discutir a atuacdo da familia, da escola e da comunidade surda nesse
processo. Os resultados indicam que o acesso continuo e significativo a Libras, desde os primeiros anos de
vida, favorece a constru¢do do pensamento, a interagdo social, a aprendizagem dos contetdos escolares e a
posterior apropriagdo da Lingua Portuguesa escrita. Identificou-se, ainda, que a aquisi¢ao tardia pode
ocasionar dificuldades linguisticas, comunicacionais e académicas, especialmente quando o estudante
permanece em ambientes orientados exclusivamente pela oralidade. Conclui-se que praticas pedagogicas
bilingues, visuais e culturalmente adequadas sdo essenciais para garantir o direito linguistico, a autonomia

e a participagdo educacional dos estudantes surdos.

Palavras-chave: Aquisicdo da linguagem; Educacdo bilingue; Estudantes surdos; Libras; Lingua

Portuguesa escrita.

ABSTRACT
Language acquisition by deaf students is the central theme of this study, which analyzes the importance of
early access to Brazilian Sign Language for the linguistic, cognitive, social, educational, and identity
development of these individuals. This is a theoretical study with a qualitative approach and bibliographic
procedures, based on research concerning language acquisition, bilingual education, child development, the

Deaf community, and the teaching of written Portuguese as a second language. The study aims to understand
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the foundations of language acquisition, examine the consequences of late exposure to sign language, and
discuss the role of the family, school, and Deaf community in this process. The results indicate that
continuous and meaningful access to Brazilian Sign Language from the early years of life supports the
development of thought, social interaction, learning of school content, and subsequent appropriation of
written Portuguese. It was also identified that late language acquisition may cause linguistic,
communicative, and academic difficulties, especially when students remain in environments guided
exclusively by oral language. The study concludes that bilingual, visual, and culturally appropriate
pedagogical practices are essential to guarantee deaf students’ linguistic rights, autonomy, and educational

participation.

Keywords: Bilingual education; Brazilian Sign Language; Deaf students; Language acquisition; Written

Portuguese.

1 INTRODUCAO

A aquisi¢do da linguagem por estudantes surdos constitui um tema central para a compreensao de
seu desenvolvimento educacional, cognitivo, social, cultural e identitario. A linguagem ndo se limita a um
instrumento destinado a transmissao de informagdes, pois participa da constitui¢do do pensamento, da
formagao da consciéncia, da organizagao das experiéncias e do estabelecimento das relagdes entre o sujeito
e o mundo. No caso dos estudantes surdos, essa discussdo exige o reconhecimento de que a aquisi¢dao
linguistica pode ocorrer por meio de uma lingua de modalidade visual-espacial, plenamente capaz de
desempenhar as fun¢des comunicativas, cognitivas e sociais atribuidas as linguas naturais. Nessa
perspectiva, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras — nao deve ser compreendida como recurso auxiliar,
codigo gestual ou mecanismo compensatorio, mas como lingua que possibilita aos estudantes surdos
produzir sentidos, formular conceitos, participar de praticas sociais e construir conhecimentos.

A diferenca entre as modalidades linguisticas interfere nas formas de acesso e de aquisi¢ao da lingua,
mas nao reduz a capacidade linguistica da pessoa surda. Conforme explica Quadros (2005 apud
Nascimento; Costa, 2014, p. 165), a lingua de sinais organiza-se na modalidade visual-espacial e
corresponde ao canal perceptivo privilegiado pelos surdos, sendo adquirida pelas criangas surdas em
periodos andlogos aos observados na aquisi¢do das linguas orais por criangas ouvintes. Tal compreensdo
desloca o debate de uma perspectiva centrada na auséncia da audi¢do para uma abordagem que reconhece
a competéncia linguistica, a experiéncia visual e o potencial cognitivo do estudante surdo. Desse modo, as
dificuldades encontradas durante a escolariza¢ao nao podem ser automaticamente atribuidas a surdez, uma

vez que, em muitos casos, decorrem da auséncia de acesso precoce a uma lingua plenamente acessivel, da
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fragilidade das interacdes comunicativas e da permanéncia de praticas educacionais fundamentadas
exclusivamente em referéncias oral-auditivas.

O acesso precoce e continuo a lingua de sinais representa uma condic¢ao essencial para que a crianca
surda desenvolva competéncias linguisticas nos niveis fonologico, morfologico, sintdtico, semantico,
pragmatico e discursivo. Barbosa e Neves (2024, p. 3) assinalam que a aquisi¢ao tardia ou sustentada por
uma quantidade insuficiente de estimulos linguisticos pode comprometer o dominio da lingua, produzindo
diferengas expressivas entre os sujeitos que tiveram aquisi¢do precoce € aqueles que passaram a ter contato
sistematico com a lingua de sinais somente em etapas posteriores da vida. Os autores destacam, ainda, que
a exposic¢ao tardia e inadequada pode ocasionar um desenvolvimento incompleto da gramatica da lingua de
sinais, com consequéncias para as aprendizagens gerais, especialmente quando a fluéncia linguistica ndo ¢
estabelecida durante os primeiros anos da infancia.

Essa problemadtica torna-se particularmente significativa quando se considera que grande parcela
das criancas surdas nasce em familias ouvintes que ndo dominam a Libras. Em tais situagdes, a identificagao
da surdez nem sempre ¢ acompanhada por orientagcdes que assegurem o contato imediato da crianga com
interlocutores proficientes em lingua de sinais. A aquisi¢do linguistica pode ser adiada enquanto a familia
concentra suas expectativas em intervengdes clinicas, treinamentos auditivos, leitura labial ou
desenvolvimento da oralidade. Embora diferentes recursos possam integrar as escolhas familiares, nenhuma
intervengdo deve impedir ou postergar o acesso da crianga a uma lingua visual plenamente acessivel. O
problema central ndo se encontra na possibilidade de desenvolvimento da oralidade, mas no risco de a
crianga permanecer durante um periodo decisivo sem comunicagdo linguistica completa e sem condigdes
efetivas de interagir, perguntar, narrar, argumentar e compartilhar experiéncias.

Nesse sentido, a aquisi¢ao da linguagem deve ser analisada como um processo social e interativo.
A lingua desenvolve-se no encontro com o outro, mediante a participacdo do sujeito em situagdes
comunicativas significativas. Nao basta apresentar listas de sinais, palavras isoladas ou estruturas
gramaticais descontextualizadas. E necessario que o estudante participe de comunidades discursivas nas
quais possa empregar a lingua para manifestar desejos, construir narrativas, elaborar hipdteses,
compreender acontecimentos, negociar significados e expressar posicionamentos. A presenca de adultos
surdos, professores bilingues e pares usuarios da Libras favorece a ampliagdo do repertorio linguistico e
cultural, oferecendo modelos diversificados de produgdo e compreensao da linguagem. A escola, portanto,
precisa constituir-se como ambiente linguisticamente acessivel, e ndo apenas como espago em que a Libras
aparece ocasionalmente por intermédio de um tradutor-intérprete.

A defesa de uma educacao bilingue fundamenta-se justamente na necessidade de garantir a pessoa
surda o acesso pleno a lingua de sinais como primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita como segunda

lingua. De acordo com Sanchez (2002 apud Nascimento; Costa, 2014, p. 165), o acesso a lingua de sinais
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constitui elemento fundador da subjetividade da pessoa surda, permitindo-lhe atribuir sentidos ao mundo e
acessar o conhecimento. A aprendizagem de uma segunda lingua torna-se mais significativa quando ocorre
apos a consolidacdo de uma base linguistica e quando responde a necessidades reais de intera¢ao social.
Dessa forma, a Libras ndo representa um obstaculo ao aprendizado da Lingua Portuguesa. Ao contrario,
constitui a base linguistica por meio da qual o estudante pode compreender o funcionamento da linguagem,
estabelecer relagdes entre as linguas e desenvolver estratégias de leitura e de escrita.

A apropriacao da Lingua Portuguesa escrita apresenta especificidades que precisam ser consideradas
no planejamento educacional. O estudante surdo aprende a escrita de uma lingua de modalidade oral-
auditiva sem necessariamente ter acesso pleno a sua forma oral. Por essa razao, metodologias baseadas
exclusivamente na correspondéncia entre fonema e grafema ndo contemplam adequadamente sua
experiéncia linguistica. Souza e Lacerda (2023, p. 4) observam que o processo de aquisi¢ao da linguagem
escrita pelo surdo percorre caminhos distintos daqueles vivenciados pelos ouvintes, orientando-se pela
visualidade, pela lingua de sinais e pela participagdo em praticas discursivas. Assim, o trabalho pedagogico
deve relacionar a escrita a contextos reais de uso, géneros textuais, imagens, narrativas em Libras, videos,
experiéncias cotidianas e situacdes de interlocucdo nas quais ler e escrever possuam finalidades
compreensiveis para o estudante.

A lingua escrita ndo pode ser reduzida a copia de palavras ou a memorizagdo de estruturas
gramaticais. Quando o ensino desconsidera a condi¢ao bilingue do estudante surdo, podem ser produzidos
registros sem significado, resultantes da reprodu¢do mecanica de modelos apresentados pelo professor.
Souza e Lacerda (2023, p. 3) destacam que praticas tradicionais, estruturadas segundo a alfabetizagdo de
estudantes ouvintes, tendem a dificultar a apropriagdo da escrita pelos surdos, pois frequentemente nao
estabelecem relacdes entre os textos trabalhados, os conhecimentos prévios e as experiéncias linguisticas
dos aprendizes. Em oposicao a esse modelo, a aquisi¢do da escrita deve apoiar-se na interlocucao, na
negociacdo de sentidos e na atuagdo do professor como mediador entre o estudante, a Libras, a Lingua
Portuguesa e as diferentes praticas sociais de letramento.

A producdo escrita inicial dos estudantes surdos também precisa ser compreendida a partir dos
processos proprios da aprendizagem de uma segunda lingua. Fernandes (2011 apud Souza; Lacerda, 2023,
p. 4) caracteriza a interlingua dos surdos pela presenca de estruturas provenientes da lingua-base, a Libras,
e da lingua-alvo, a Lingua Portuguesa. Essa produ¢do ndo deve ser interpretada simplesmente como erro,
incapacidade ou evidéncia de deficiéncia cognitiva. Trata-se de uma etapa do processo de construgdo do
conhecimento linguistico, na qual o estudante formula hipdteses sobre a organizagdo da segunda lingua. A
avaliacdo pedagogica precisa identificar os avangos, as estratégias utilizadas e os conhecimentos ja
construidos, oferecendo intervencdes que promovam a ampliagdo progressiva do vocabulario, da

organizagdo textual, da coesdo, da coeréncia e das estruturas gramaticais do portugués escrito.
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Além disso, a aquisi¢do linguistica nao se encerra nos primeiros anos de vida. Embora o acesso
precoce seja fundamental, estudantes que adquiriram a Libras tardiamente também necessitam de ambientes
ricos em interagdes, acdes pedagogicas sistematicas e avaliagdes que reconhecam seus diferentes percursos.
Barbosa e Neves (2024, p. 8) identificaram diferencas entre o desempenho linguistico de surdos que
adquiriram a Libras em periodo adequado e daqueles que passaram pelo processo de aquisicao tardia. Tais
resultados demonstram a necessidade de avaliagdes que contemplem aspectos pragmaticos, discursivos,
sintaticos e fonético-fonoldgicos da lingua de sinais, evitando que dificuldades relacionadas a privacao
linguistica sejam confundidas com desinteresse, incapacidade intelectual ou auséncia de potencial para
aprender.

Nessa diregdo, a escola possui responsabilidade decisiva na garantia do direito a linguagem. Um
ambiente educacional bilingue precisa assegurar a circulagdo efetiva da Libras em todas as atividades, a
presenca de profissionais proficientes, materiais visuais acessiveis, oportunidades de interagdao entre
estudantes surdos e participacao de referéncias adultas surdas. A mera matricula em uma escola comum nao
garante inclusdo linguistica. A auséncia de interlocutores, a dependéncia exclusiva do intérprete e a
centralidade da oralidade podem produzir isolamento, baixa participagdo e restrigdo de acesso aos
contetidos. Como afirma Moura (2011 apud Nascimento; Costa, 2014, p. 165), a pessoa surda “precisa de
uma lingua que lhe permita navegar pelo conhecimento de forma completa”. A efetivagdo desse direito
implica transformar o curriculo, a formacdo docente, as metodologias, os recursos ¢ as relacdes
estabelecidas no cotidiano escolar.

Diante desse contexto, formula-se o seguinte problema de pesquisa: de que maneira o acesso a
Libras, as interagdes sociais e as praticas pedagdgicas bilingues influenciam o processo de aquisi¢ao da
linguagem por estudantes surdos? Parte-se do entendimento de que o desenvolvimento linguistico ndo
depende apenas de condic¢des individuais, mas das oportunidades de contato com uma lingua acessivel e
das praticas sociais, familiares e escolares oferecidas ao sujeito. A hipdtese que orienta o estudo € a de que
a aquisicdo precoce e consistente da Libras, associada ao ensino da Lingua Portuguesa escrita como segunda
lingua, favorece o desenvolvimento cognitivo, comunicativo, social e académico dos estudantes surdos.

O objetivo geral deste artigo consiste em analisar os fundamentos e as condi¢des que envolvem a
aquisi¢do da linguagem por estudantes surdos, considerando a Libras como primeira lingua e a Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua. Especificamente, pretende-se discutir a importancia do acesso
linguistico precoce; compreender as consequéncias da aquisi¢do tardia; examinar o papel da familia, da
escola e da comunidade surda; analisar as especificidades da apropriacao da linguagem escrita; e refletir
sobre praticas pedagogicas que respeitem a visualidade e a condicdo bilingue dos estudantes.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa teorica, de abordagem qualitativa e procedimento
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bibliografico, fundamentada em estudos sobre aquisi¢do da lingua de sinais, educagao bilingue, letramento,
interacdo dialogica e escolarizagdo de surdos.

A relevancia do estudo encontra-se na necessidade de superar concepcdes que relacionam as
dificuldades escolares dos surdos exclusivamente a perda auditiva. Ao reconhecer a centralidade da lingua
de sinais, torna-se possivel compreender que muitos obstaculos educacionais sao produzidos pela privagao
linguistica, pela auséncia de acessibilidade comunicacional e por praticas pedagdgicas incompativeis com
a experiéncia visual desses estudantes. Discutir a aquisi¢do da linguagem por estudantes surdos significa,
portanto, defender o direito de acesso a uma lingua completa, a uma educagdo bilingue de qualidade ¢ a
condi¢gdes que permitam a participacao autdnoma na vida académica e social. A linguagem constitui o
caminho por meio do qual o estudante se apropria dos conhecimentos, elabora sua identidade e se reconhece

como sujeito pertencente a uma comunidade linguistica e cultural.

2 REFERENCIAL TEORICO

A aquisicao da linguagem constitui um processo complexo por meio do qual o sujeito se insere em
uma comunidade linguistica, apropria-se de sistemas simbolicos, organiza o pensamento, estabelece
relacdes sociais e produz sentidos sobre si e sobre o mundo. Embora os conceitos de linguagem e lingua
estejam relacionados, ndo devem ser tratados como equivalentes. A linguagem corresponde a capacidade
humana de produzir, interpretar e compartilhar significados mediante diferentes sistemas semioticos,
enquanto a lingua constitui um sistema histérico, social e culturalmente organizado, compartilhado por
determinada comunidade. A aquisi¢do linguistica, portanto, ndo pode ser reduzida & memoriza¢do de
palavras, sinais ou regras gramaticais, pois envolve a participagdo efetiva do sujeito em praticas
comunicativas e discursivas.

A lingua ¢ adquirida nas relagdes sociais, nas experiéncias compartilhadas e nas situagdes em que a
comunicagdo possui objetivos concretos. Desde os primeiros anos de vida, a crianga interpreta expressoes,
movimentos, olhares, gestos, sinais e demais manifestagdes produzidas pelas pessoas que a cercam. Por
meio dessas interacdes, comeca a perceber regularidades, construir relacdes entre formas linguisticas e
significados, elaborar hipoteses sobre o funcionamento da lingua e posicionar-se como interlocutora. A
aquisi¢ao resulta, assim, da articulagdo entre capacidades humanas para a linguagem e condigdes sociais de
exposi¢do, interacdo e participagao.

Barbosa e Neves (2024, p. 5) definem a aquisi¢ao de lingua como um processo natural e espontaneo
pelo qual a crianga, inserida em uma comunidade linguistica, apropria-se do conhecimento da lingua
utilizada pelos integrantes desse grupo. No caso das linguas de sinais, esse processo ocorre quando a crianca
surda ¢ exposta precocemente a interlocutores fluentes, podendo desenvolver suas capacidades linguisticas

de maneira semelhante as criangas que adquirem linguas orais. Os autores diferenciam a aquisicao da lingua
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da alfabetizagdo, salientando que a primeira se relaciona a constituicdo espontdnea da competéncia
linguistica, enquanto a segunda envolve um processo mais sistematico de reflexdo, ensino e apropriagdo
consciente dos usos e das estruturas da lingua.

Essa distingao ¢ relevante porque uma crianga pode adquirir uma lingua sem ter sido formalmente
alfabetizada nela. Criancas ouvintes, por exemplo, ingressam na escola dominando estruturas gramaticais
complexas da lingua oral, embora ainda ndo saibam ler ou escrever. De modo semelhante, criangas surdas
que convivem desde cedo com usudrios fluentes de uma lingua de sinais podem chegar a idade escolar
produzindo narrativas, perguntas, explicagdes, descricdes e argumentagdes em sua primeira lingua. O
conhecimento linguistico antecede, nesse caso, a sistematiza¢dao escolar e constitui a base sobre a qual
poderao ser construidos conhecimentos metalinguisticos, académicos e escritos.

De acordo com Barbosa e Neves (2024, p. 5), a aquisi¢do das linguas de sinais percorre estagios
compardveis aos identificados na aquisicdo das linguas orais, incluindo manifestacdes semelhantes ao
balbucio, producdo dos primeiros sinais, forma¢do de combinagdes simples e progressiva ampliacdo das
estruturas gramaticais e discursivas. Isso demonstra que a modalidade visual-espacial nao reduz a
complexidade da lingua nem altera sua condi¢d@o de sistema linguistico natural. As diferencas situam-se nos
canais de producdo e percepcdo: enquanto as linguas orais sdo produzidas pelo aparelho fonador e
percebidas predominantemente pela audicdo, as linguas de sinais s@o articuladas pelo corpo e percebidas
visualmente.

A linguagem também possui funcao constitutiva. Ela ndo serve apenas para representar pensamentos
que ja estariam completamente formados, mas participa da propria formacdo dos processos cognitivos.
Mediante a lingua, o sujeito categoriza objetos, organiza acontecimentos temporalmente, estabelece
relagdes causais, representa experiéncias ausentes, planeja agdes e regula o proprio comportamento. Na
perspectiva historico-cultural, a consciéncia e as fungdes psicologicas superiores se desenvolvem por meio
da mediagdo de signos produzidos socialmente. A lingua ocupa, nesse processo, lugar fundamental, pois
possibilita transformar experiéncias intersubjetivas em conhecimentos apropriados pelo individuo.

Souza e Lacerda (2023, p. 1) demonstram que a linguagem escrita também pode atuar como meio
semiotico de constituicao e expressao do sujeito. Em seu estudo, as interagdes estabelecidas entre estudantes
surdos e uma professora bilingue por meio de diarios de aprendizagem favoreceram a comunicagdo, a
elaboracdo de conhecimentos sobre a segunda lingua e a transformacdo de processos de significagdo
compartilhados em processos internos. A aprendizagem linguistica, portanto, ndo decorre da recepgdo
passiva de conteudos, mas da interlocu¢dao na qual o estudante interpreta, responde, reformula e
progressivamente assume a autoria de suas produgdes.

Compreender a linguagem como constitutiva do sujeito exige rejeitar concepgdes que atribuem as

pessoas surdas uma incapacidade linguistica decorrente da auséncia ou diminuicdo da audi¢do. A

Formacgao Docente na Educago de Surdos: Teoria, Pratica e Inclusdo — ISBN: 978-65-6223-020-8

145



AQUISICAO DA LINGUAGEM POR ESTUDANTES SURDOS

capacidade humana para adquirir uma lingua ndo depende obrigatoriamente do canal auditivo. Ela pode
realizar-se plenamente por meio da visdo, do espaco e do movimento corporal. Aspilicueta et al. (2013, p.
397) afirmam que o sujeito ¢ constituido pela linguagem e que a questdo linguistica ultrapassa a funcao
comunicativa, alcangcando a formagao da subjetividade, das identidades e das formas de participacao social.
Assim, o problema educacional nao reside no fato de o estudante nao acessar naturalmente uma lingua oral,
mas na possibilidade de lhe ser negado o acesso a uma lingua visual que poderia adquirir sem barreiras
sensoriais.

A diferenca entre aquisi¢do e ensino precisa igualmente ser considerada. A aquisi¢ao decorre de
interacdes frequentes, significativas e variadas, nas quais a crianga participa como interlocutora. O ensino
pode favorecer esse processo, especialmente quando o acesso linguistico nao foi garantido no periodo
esperado, mas ndo substitui a necessidade de uso social da lingua. Aulas isoladas de Libras, listas de
vocabulario e atividades de repeti¢ao ndo sdo suficientes para constituir um ambiente de aquisi¢do. Para
que uma lingua seja efetivamente adquirida, ela precisa circular nos momentos formais e informais, nas
brincadeiras, nas conversas, nas narrativas, nas explicagdes, nas experiéncias familiares e nas atividades
escolares.

Também ¢ necessario diferenciar varia¢do linguistica, processo de aquisi¢do tardia e distirbio de
linguagem. As linguas naturais apresentam diferencas regionais, geracionais, sociais e estilisticas, que nao
constituem erros ou patologias. Barbosa e Neves (2024, p. 3) observam que a variagao linguistica faz parte
do funcionamento normal das linguas de sinais, enquanto a atipia linguistica envolve alteracdes que
comprometem a producdo ou a compreensao € provocam rupturas comunicativas. A avaliacao do estudante
deve considerar essa diferenca, evitando classificar como disturbio aquilo que pode decorrer de contato
tardio, exposicao insuficiente, diversidade regional ou processo ainda ndo concluido de aquisicao.

A analise do desenvolvimento linguistico de estudantes surdos deve, portanto, considerar sua
historia de acesso as linguas. A idade cronologica, isoladamente, ndo informa o tempo de experiéncia
linguistica. Um estudante de dez anos que passou a ter contato sistematico com a Libras aos oito anos possui
somente dois anos de exposi¢do consistente. Compara-lo a uma crianca sinalizante desde o nascimento
pode levar a conclusdes inadequadas sobre sua capacidade. A avaliacao precisa investigar quando, como,
com quem e em quais contextos o estudante passou a usar a lingua, além da frequéncia e da qualidade das
interagdes disponiveis.

Nesse sentido, instrumentos de avaliagdo construidos diretamente em lingua de sinais sdo
importantes para identificar o repertorio efetivamente desenvolvido pelo estudante. Barbosa e Neves (2024,
p. 5) defendem que esses instrumentos permitem realizar avaliagdes cultural e linguisticamente sensiveis,
sem obrigar a pessoa surda a demonstrar suas capacidades mediante uma segunda lingua. Possibilitam

examinar fluéncia, memoria de trabalho, vocabuldrio, compreensdo, producao, aspectos fonoldgicos e
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discursivos, distinguindo atrasos decorrentes de privacao linguistica de possiveis alteragdes especificas no
processamento da linguagem.

A aquisi¢do da linguagem deve ser compreendida, em sintese, como um processo interacional,
histérico, cultural e continuo. Ela depende da existéncia de uma lingua acessivel, de interlocutores
competentes, de oportunidades de participacao e do reconhecimento do sujeito como produtor de sentidos.
Para os estudantes surdos, esses fundamentos conduzem necessariamente a defesa da Libras como lingua
de aquisi¢do prioritaria, sem impedir o aprendizado de outras linguas. Ao contrario, uma primeira lingua
consolidada amplia as condi¢des de compreensdo dos fendmenos linguisticos e fornece bases para
aprendizagens posteriores.

A aquisi¢do da Libras como primeira lingua representa uma condicdo fundamental para o
desenvolvimento integral das criancas surdas brasileiras. A primeira lingua ndo ¢ definida exclusivamente
pela ordem cronoldgica do contato, mas pela fungdo que desempenha na constitui¢do linguistica, cognitiva,
afetiva, social e identitdria do sujeito. Para a crianca surda que acessa o mundo predominantemente por
meio da visdo, a lingua de sinais apresenta condigdes perceptivas para ser adquirida de forma natural, desde
que esteja disponivel em seu ambiente e seja utilizada por interlocutores fluentes.

A Libras constitui uma lingua natural, dotada de organizacdo fonoldgica, morfoldgica, sintatica,
semantica, pragmatica e discursiva. Seus elementos sdo produzidos mediante configura¢cdes e movimentos
das maos, pontos de articulagdo, orientagdes, expressdes faciais e corporais, relagdes espaciais € outros
recursos simultaneamente organizados. Nao se trata de portugués representado com as maos, tampouco de
um conjunto de gestos universais. A Libras possui estrutura propria e estd vinculada as experiéncias
culturais e histéricas da comunidade surda brasileira.

Aspilicueta et al. (2013, p. 396-397) observam que a crianga surda adquire naturalmente a lingua de
sinais quando lhe € proporcionado o convivio com pessoas que ja a dominam. Essa condi¢do ¢ semelhante
ao que ocorre com criangas ouvintes, que aprendem a lingua oral porque estdo cotidianamente imersas em
situacdes nas quais familiares e demais interlocutores a utilizam. A aquisi¢do, em ambos os casos, depende
de interacdes continuas e significativas. A diferenga € que, para muitas criangas surdas, a lingua plenamente
acessivel ndo estd presente no ambiente doméstico, razao pela qual sua aquisicao pode ser adiada.

A compreensdo da Libras como primeira lingua exige que se reconhega a visualidade como
dimensdo constitutiva da experiéncia surda. A cultura surda ndo corresponde apenas a adaptagdes criadas
diante da auséncia da audi¢do. Ela envolve formas de interacdo, produgdo artistica, organizagdo espacial,
construgdo narrativa, humor, memoria coletiva e percepcao do mundo vinculadas a experiéncia visual.

Quadros destaca esse carater ao afirmar:
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Essa cultura ¢ multifacetada, mas apresenta caracteristicas que sdo especificas, ela € visual, ela
traduz-se de forma visual. As formas de organizar o pensamento e a linguagem transcendem as
formas ouvintes. Elas sdo de outra ordem, uma ordem com base visual e por isso tém caracteristicas
que podem ser ininteligiveis aos ouvintes. Ela se manifesta mediante a coletividade que se constitui
a partir dos proprios surdos (Quadros, 2003, p. 86 apud Vale; Costa; Vale, 2021, p. 5).

A lingua de sinais e a cultura surda se desenvolvem coletivamente. Por essa razao, a aquisi¢ao da
Libras ndo pode ser tratada como atividade individual restrita a relacdo entre a crianca e um material
didatico. A crianga precisa observar diferentes estilos de sinalizacdo, participar de conversas com pessoas
de diversas idades, acompanhar narrativas, fazer perguntas, receber respostas completas, brincar
linguisticamente e perceber como a lingua ¢ empregada em diferentes situagdes. A presenca de adultos
surdos ¢ especialmente relevante, pois oferece modelos linguisticos e culturais com os quais a crianga pode
identificar-se.

Barbosa ¢ Neves (2024, p. 5) explicam que a aquisi¢do da lingua de sinais inclui processos
compardveis aos observados nas linguas orais. Antes da produgdo de sinais convencionais, podem ser
observados movimentos manuais recorrentes e organizados, considerados formas de balbucio manual.
Posteriormente, surgem os primeiros sinais, combinagdes de dois ou mais elementos, ampliacdo do
vocabulario e progressivo dominio das estruturas gramaticais. O percurso ndo ¢ uma simples aprendizagem
de gestos, mas o desenvolvimento de um sistema complexo de representacao e interacao.

A crianca surda precisa ter acesso a producdes linguisticas completas. Quando os adultos usam
apenas sinais isolados, apontamentos ou gestos improvisados, a crianca recebe um modelo reduzido,
insuficiente para a aquisi¢ao das estruturas da lingua. A comunicacdo doméstica baseada em sinais caseiros
pode atender a necessidades imediatas, como solicitar comida, d4gua ou objetos, mas ndo substitui uma
lingua compartilhada socialmente. Sistemas familiares restritos ndo oferecem, por si mesmos, recursos
amplos para narrar fatos passados, imaginar acontecimentos futuros, explicar conceitos abstratos e
participar de uma comunidade discursiva mais extensa.

O contato precoce com a Libras ndo impede a crianga de desenvolver outras formas de comunicagao
ou de aprender a Lingua Portuguesa. A ideia de que a lingua de sinais prejudicaria a oralizagdo ou a escrita
resulta de concepgdes historicamente associadas ao oralismo. Experiéncias educacionais bilingues
demonstram que uma primeira lingua consolidada oferece conhecimentos sobre a funcdo simbolica da
linguagem, favorecendo a aprendizagem posterior. Gomides, Carvalho e Rocha (2021, p. 744) identificam,
em trajetorias de professores surdos, a permanéncia de crencas familiares de que o contato com outros
surdos ou com a Libras dificultaria a assimilagdo do portugués. Os autores ressaltam, contudo, que tais
crengas vém sendo questionadas pelas experiéncias e pesquisas desenvolvidas no campo da educagao

bilingue.
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A Libras precisa ocupar o lugar de lingua de interacao e também de lingua de instru¢ao. Ha uma
diferenca entre permitir que os estudantes usem sinais nos intervalos e ensinar os conhecimentos escolares
diretamente em Libras. Quando a lingua ¢ empregada apenas para comunicagdes bdasicas, enquanto os
conteudos sdao apresentados oralmente ou exclusivamente em portugués escrito, ndo se garante a
participacao linguistica integral do estudante. Uma lingua de instru¢do deve ser capaz de sustentar
explicagdes, debates, formulagdo de hipoteses, andlises, avaliagdes e atividades curriculares.

Nascimento e Costa (2014, p. 160) defendem que a proposta bilingue institucionalize a Libras como
primeira lingua de instrucao direta, sem depender permanentemente da mediagdo entre professor e
estudante. Esse principio desloca o foco da audigdo ausente para a competéncia linguistica e o potencial
cognitivo da pessoa surda. A escola bilingue, nessa perspectiva, ndo se reduz a presenga fisica de estudantes
surdos no mesmo prédio, mas organiza seus tempos, espacos, recursos e relagdes a partir da lingua visual-
espacial.

O reconhecimento da Libras como primeira lingua ndo significa ignorar a diversidade existente entre
as criancas surdas. Algumas sao filhas de pais surdos e adquirem a lingua de sinais desde o nascimento;
outras tém pais ouvintes que aprendem Libras ap6s o diagndstico; algumas utilizam tecnologias auditivas
e desenvolvem diferentes niveis de oralidade; outras ndo tém acesso significativo a lingua oral; ha ainda
criangas com deficiéncias associadas ou com experiéncias multilingues. A educagdo ndo deve impor uma
trajetdria unica, mas assegurar que nenhuma crianga permanega sem uma lingua plenamente acessivel.

A aquisi¢cdo da primeira lingua relaciona-se também a constru¢do da identidade. Por meio do
encontro com outros surdos, a crianga percebe que sua experiéncia ndo € individual ou definida apenas por
limitagdes. Ela encontra pessoas que estudam, trabalham, produzem conhecimentos, criam obras artisticas,
participam politicamente e compartilham uma lingua. A presenca de referéncias adultas surdas contribui
para que desenvolva expectativas positivas acerca de suas possibilidades e compreenda a surdez a partir de
uma perspectiva linguistico-cultural.

Azevedo e Aquino (2024, p. 7) sustentam que as linguas de sinais funcionam como mediag¢des por
meio das quais as pessoas surdas produzem um universo simbdlico comum e atribuem sentidos a vida
cotidiana. Para os autores, o encontro entre surdos e a participagdo comunitaria sdo decisivos para o
desenvolvimento linguistico, social, cultural e politico. A lingua insere o individuo em uma coletividade,
permitindo-lhe reconhecer historias, valores, memdorias e experiéncias compartilhadas.

O trabalho com narrativas, literatura e produgdes artisticas em Libras constitui um meio relevante
de ampliag¢do linguistica. Historias sinalizadas expdem as criangas a diferentes estruturas discursivas,
perspectivas narrativas, recursos expressivos, configuracdes espaciais € vocabularios. Gomides, Carvalho

e Rocha (2021, p. 744), ao discutirem experiéncias de literatura surda, registram que atividades de contar e
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recontar historias podem ampliar o repertdrio vocabular, especialmente quando as narrativas dialogam com
os contextos sociais ¢ culturais das criancas.

A aquisi¢do da Libras como primeira lingua requer, desse modo, ambientes organizados para a
circulacao plena da lingua. Isso envolve familias orientadas, programas de intervengao precoce bilingue,
escolas com profissionais fluentes, contato frequente com adultos surdos, materiais audiovisuais e
oportunidades de convivéncia comunitaria. Nao basta reconhecer juridicamente a Libras; ¢ necessario
transformé-la em experiéncia cotidiana desde os primeiros meses de vida da crianca.

A relacdo entre idade de exposi¢do e aquisi¢ao linguistica ocupa posi¢ao central nos estudos sobre
o desenvolvimento de criangas surdas. Os conceitos de periodo critico e periodo sensivel sdo empregados
para designar etapas nas quais o sistema humano apresenta maior plasticidade para a aquisicdo de uma
primeira lingua. A expressdo “periodo critico” pode sugerir um limite absolutamente fechado, apos o qual
nenhuma aprendizagem seria possivel. Por essa razdo, a noc¢ao de periodo sensivel tem sido utilizada para
enfatizar que a aquisicdo posterior continua possivel, embora possa exigir maior esforco e apresentar
resultados diferentes daqueles alcangados mediante exposi¢do precoce.

O aspecto principal ndo esta em estabelecer uma idade rigida e universal, mas em reconhecer que
os primeiros anos de vida possuem importancia singular para a organizagao linguistica e cognitiva. Durante
esse periodo, a crianga precisa participar de interagdes em uma lingua que possa perceber integralmente.
Para a crianca surda, esperar que se confirme o sucesso de uma intervencao exclusivamente auditiva antes
de lhe oferecer a lingua de sinais pode resultar em meses ou anos de acesso parcial a comunicagdo. O
principio da precaucdo linguistica recomenda garantir imediatamente uma lingua visual, sem que isso
impeca outros acompanhamentos escolhidos pela familia.

Barbosa e Neves (2024, p. 3) afirmam que a aquisi¢do precisa ser iniciada no momento adequado e
que a exposicao tardia ou marcada por quantidade insuficiente de estimulos pode prejudicar o dominio da
lingua. Com base em diferentes estudos, os autores indicam que usudrios expostos precocemente
apresentam resultados superiores em produ¢do e compreensao quando comparados aqueles cuja aquisi¢ao
comegou tardiamente. Também ressaltam que a falta de fluéncia até aproximadamente os cinco anos pode
repercutir no desenvolvimento gramatical e nas aprendizagens gerais.

A qualidade do input ou insumo linguistico € tdo relevante quanto sua quantidade. Nao ¢ suficiente
que a crianga veja sinais ocasionalmente. Ela precisa acompanhar produgdes completas, dirigidas a ela e
vinculadas a contextos compreensiveis. Interlocutores fluentes ajustam naturalmente a linguagem, repetem
elementos, utilizam expressdes faciais, estabelecem atencdo compartilhada, verificam a compreensao e
respondem as iniciativas comunicativas da crianca. Essas agdes constituem um ambiente de aquisicao.

No caso das linguas de sinais, a atencdo visual precisa ser considerada durante as interagdes. A

crian¢a ndo consegue olhar simultaneamente para um objeto distante e para a sinalizagdo produzida em
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outro ponto. Os adultos precisam organizar o espaco, aguardar o estabelecimento do contato visual,
posicionar objetos e imagens no campo perceptivo e utilizar estratégias visuais para chamar a atencao. Essas
adaptacdes ndo simplificam a lingua, mas tornam acessivel a interagao.

Fernandes e Moreira (2014, p. 57) defendem, com base em documento de politica linguistica, que a
Libras deveria ser garantida preferencialmente entre zero e trés anos, como primeira lingua e lingua de
instrugdo. As autoras observam, entretanto, que a maioria das criancas surdas nasce em ambientes
monolingues em portugués e ndo encontra interlocutores fluentes em Libras durante os primeiros anos.
Consequentemente, o periodo em que a aquisi¢ao poderia ocorrer de forma mais espontanea € muitas vezes
atravessado por incertezas, diagnosticos tardios, auséncia de orientacdo e expectativas exclusivamente
oralistas.

A privagao linguistica ndo deve ser confundida com a surdez. Uma crianga surda exposta desde cedo
auma lingua acessivel pode desenvolver linguagem em ritmo esperado. A privagao ocorre quando nenhuma
lingua ¢ disponibilizada de maneira completa e constante. Nesses casos, os efeitos observados ndo sdo
consequéncias necessarias da perda auditiva, mas das condi¢des sociais de acesso linguistico. Essa distingado
possui relevancia ética e educacional porque impede que atrasos socialmente produzidos sejam
naturalizados como caracteristicas inevitaveis da pessoa surda.

Estudos citados por Barbosa e Neves (2024, p. 3) apontam possiveis repercussdes neurolinguisticas
da exposigao tardia. Os autores mencionam pesquisas que identificaram diferengas em estruturas e padrdes
de ativagdo cerebral associados ao processamento da linguagem entre sinalizantes precoces, tardios e
pessoas ndo sinalizantes. Tais resultados reforcam que a experiéncia linguistica participa da organizacdo
funcional do cérebro e que a lingua de sinais mobiliza areas tradicionalmente associadas a linguagem,
demonstrando que essas regioes ndo dependem exclusivamente de estimulos auditivos.

Esses achados ndao devem, contudo, sustentar perspectivas deterministas. Pessoas que adquiriram a
Libras tardiamente podem ampliar significativamente suas competéncias quando passam a participar de
ambientes linguisticamente ricos. O reconhecimento de periodos sensiveis deve orientar politicas de
prevencdo da privacdo, e ndo justificar expectativas reduzidas para adolescentes, jovens ou adultos. A
intervencdo educacional precisa ser intensiva, respeitosa ¢ fundamentada na avaliagdo da experiéncia
linguistica individual.

A idade cronolodgica e a idade de aquisi¢do precisam ser analisadas conjuntamente. Um estudante
adolescente que comegou a aprender Libras recentemente pode apresentar produgdes semelhantes as de
criancas em estagios iniciais, ndo porque possua inteligéncia equivalente a de uma crianca pequena, mas
porque sua experiéncia com a lingua ¢ recente. Os materiais e temas pedagogicos devem respeitar sua faixa

etaria, enquanto as intervengdes linguisticas precisam atender ao estdgio de aquisi¢do. Infantilizar o
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estudante tardio pode produzir constrangimento e afastamento, ao passo que exigir dele dominio
correspondente a idade cronoldgica pode gerar fracasso e responsabilizagdo indevida.

A avaliagdo longitudinal ¢ especialmente importante. Em vez de aplicar um Unico instrumento e
classificar o estudante com base no resultado, torna-se necessario acompanhar sua evolucao apos a oferta
de melhores condi¢des linguisticas. Barbosa e Neves (2024, p. 8) relatam que instrumentos de triagem
podem auxiliar o professor a identificar se a crianga estd em processo tipico de aquisi¢do, se ja possui
dominio suficiente para avancar em atividades metalinguisticas ou se necessita de investigagao especifica.
Os autores destacam que estudantes expostos a Libras no periodo esperado obtiveram melhor desempenho
em aspectos pragmaticos, discursivos, sintaticos e fonético-fonolédgicos.

O conceito de exposi¢do linguistica precisa abranger também a diversidade de géneros discursivos.
Uma crianga pode dominar conversas cotidianas e ainda apresentar dificuldades em narrativas, explicagdes
cientificas, argumentagdes e linguagem académica. O desenvolvimento ndo se completa com a aquisi¢do
de vocabulario basico. Ele continua durante a escolariza¢ao, por meio da participagdo em debates, leitura
de textos, producgdo de videos, literatura, jogos linguisticos e estudo explicito da lingua.

A escola deve assumir responsabilidade pela ampliagdo da experiéncia linguistica, sobretudo
quando a crianga ndo teve acesso precoce em casa. [sso ndo significa substituir a familia, mas oferecer um
ambiente capaz de reduzir as consequéncias da desigualdade inicial. Para tanto, ¢ indispensavel assegurar
tempo de interagdo direta em Libras, profissionais qualificados e contato com pares. A presencga isolada de
um intérprete ndo cria, por si, uma comunidade de aquisi¢ao, especialmente quando o estudante ainda nao
domina a lingua utilizada na interpretagao.

O debate sobre periodo critico conduz, portanto, a uma conclusao essencial: a lingua de sinais nao
deve ser apresentada somente apos o fracasso de alternativas. A crianca precisa de linguagem desde o inicio
da vida. Garantir Libras precocemente significa proteger seu direito a comunicagdo, ao pensamento, a
convivéncia familiar, a participagdo social e a educagao.

A aquisicdo linguistica da crianga surda ¢ influenciada pelas relagdes estabelecidas entre familia,
escola e comunidade surda. Esses espacos desempenham fungdes complementares e precisam articular-se
para garantir a continuidade das experiéncias linguisticas. Quando atuam de maneira fragmentada, a crianca
pode encontrar uma lingua na escola, outra forma de comunicagdo em casa e pouco contato com usuarios
fluentes fora do ambiente pedagogico. Quando existe colaboragdo, ampliam-se as oportunidades de uso,
compreensdo e desenvolvimento da Libras.

A familia constitui o primeiro espaco de socializa¢io da maioria das criangas. E nesse ambiente que
ocorrem as primeiras experiéncias de atencao compartilhada, expressdao de necessidades, brincadeiras,
narrativas e constru¢ao de vinculos. Entretanto, grande parte das criangas surdas nasce em familias ouvintes

que ndo conhecem a lingua de sinais antes do diagnostico. Azevedo e Aquino (2024, p. 7) assinalam que
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aproximadamente 95% das criangas surdas possuem pais ouvintes, 0s quais, em sua maioria, ndo sao
usuarios de linguas de sinais. Diferentemente do que ocorre com criangas ouvintes, a lingua familiar nem
sempre estd perceptivamente disponivel para a crianga surda.

Essa realidade ndo deve ser interpretada como falha moral das familias. Muitos responsaveis
recebem informagdes limitadas ou concentradas em perspectivas clinicas. Em momentos marcados por
duvidas e ansiedade, podem ser orientados a priorizar exclusivamente tecnologias auditivas, terapias de fala
ou treinamento de leitura labial. A aprendizagem da Libras €, por vezes, apresentada como tltimo recurso,
a ser utilizado somente quando a oralizagdo nao alcanca os resultados esperados. Essa sequéncia pode
prolongar a auséncia de uma comunicagao plenamente acessivel.

E necessario oferecer as familias orientagdes equilibradas, apresentando a Libras como direito
linguistico e ndo como sinal de desisténcia. Pais, irmaos e demais familiares precisam ter acesso gratuito e
continuo a programas de aprendizagem da lingua, preferencialmente com participagdo de profissionais e
instrutores surdos. Cursos breves e excessivamente gramaticais sdo insuficientes. A familia necessita
aprender a lingua em situagdes relacionadas ao cotidiano da crianga, incluindo alimentagdo, higiene,
brincadeiras, emocgodes, histdrias, conflitos, regras, acontecimentos familiares e experiéncias escolares.

A auséncia de uma lingua compartilhada pode produzir isolamento mesmo quando existe afeto. A
crianga observa conversas das quais ndo participa, percebe reagdes sem compreender suas causas e depende
de explicacdes resumidas. A experiéncia relatada por Laboritt representa de maneira expressiva essa

condicao:

Os adultos ouvintes que privam seus filhos da lingua de sinais nunca compreenderdo o que se passa
na cabeca de uma crianga surda. Ha a soliddo, e a resisténcia, a sede de se comunicar ¢ algumas
vezes, 0 6dio. A exclusdo da familia, da casa onde todos falam sem se preocupar com vocé. Porque
¢ preciso sempre pedir, puxar alguém pela manga ou pelo vestido para saber, um pouco, um
pouquinho, daquilo que se passa em sua volta. Caso contrario, a vida € um filme mudo, sem legendas
(Laboritt, 1994, p. 59 apud Fernandes; Moreira, 2014, p. 58).

O depoimento evidencia que o acesso linguistico envolve mais do que ensinar nomes de objetos. A
crianga precisa compreender as conversas que estruturam a vida familiar, os motivos das decisdes, as
histérias de parentes, os acontecimentos sociais € as emocoes das pessoas com quem convive. Sem uma
lingua compartilhada, pode conseguir comunicar necessidades basicas, mas permanecer excluida de grande
parte da experiéncia cultural da familia.

A escola, especialmente na auséncia de contato precoce, pode tornar-se o primeiro espaco em que a
crianga encontra usudrios fluentes de Libras. Contudo, essa responsabilidade ndo se cumpre apenas pela
matricula. A instituicdo precisa organizar um ambiente no qual a lingua circule entre estudantes,

professores, gestores e funcionarios. Aspilicueta et al. (2013, p. 395) compararam dois contextos escolares
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e identificaram maior presenga da Libras na escola que reunia varios estudantes surdos, professores do
atendimento especializado fluentes e investimentos em formagao. Na instituicdo exclusivamente ouvinte,
em que havia somente uma estudante surda e ndo existiam iniciativas consistentes de inclusao da lingua de
sinais, a aluna nao utilizava de modo significativo nem Libras nem linguagem oral.

Esse resultado indica que a simples convivéncia com colegas ouvintes nao assegura interacao. A
inclusdo fisica pode coexistir com isolamento linguistico. Um estudante pode permanecer durante toda a
aula observando movimentos labiais, copiando informacdes e recebendo fragmentos traduzidos, sem
participar de debates ou estabelecer relagcdes espontaneas com os colegas. A interagdo escolar precisa ser
planejada, criando condigdes para que a Libras seja conhecida também pelos estudantes ouvintes e para que
o aluno surdo encontre pares com 0s quais possa se comunicar diretamente.

A organizagdo do ambiente de aprendizagem deve considerar a centralidade das interagdes. Cruz

afirma:

Se partimos do pressuposto que as interagdes sociais deflagradas no interior da escola e no seu
entorno desempenham papel importante no processo de escolarizagdo, ¢ necessario, por conseguinte,
que os contextos nos quais essas interagdes se manifestam sejam considerados por ocasido da
organizac¢do de ambientes de aprendizagem que se pretendam inclusivos (Cruz, 2008, p. 18 apud
Aspilicueta et al., 2013, p. 397).

A escola nao ¢ apenas local de transmissdo de contetido. Nela, os estudantes aprendem a participar
de grupos, negociar regras, construir amizades, resolver conflitos, compartilhar conhecimentos e
posicionar-se diante de diferentes perspectivas. Quando essas atividades sao linguisticamente inacessiveis,
a escolarizacdo fica reduzida a presenca corporal e a realizacdo de tarefas fragmentadas.

A comunidade surda amplia as possibilidades oferecidas pela familia e pela escola. Associagdes,
encontros culturais, eventos esportivos, producdes artisticas, grupos académicos e redes digitais sdo espagos
nos quais circulam variedades e registros da Libras. A crianga e ao adolescente encontram sujeitos surdos
com distintas trajetorias profissionais e educacionais, fortalecendo a identidade e ampliando o repertdrio de
possibilidades sociais.

Azevedo e Aquino (2024, p. 7) destacam que o desenvolvimento da pessoa surda ocorre no vinculo
com outros surdos e que as experiéncias comunitarias sdo decisivas nos planos linguistico, cultural, social
e politico. Essa afirmacdo ndo significa que pessoas ouvintes ndo possam contribuir para o desenvolvimento
da crianga, mas reconhece que o encontro entre sujeitos que compartilham experiéncias linguisticas e
visuais possui funcdes dificilmente substituiveis.

Professores surdos ocupam posi¢do importante nesse processo. Além de oferecerem modelos
linguisticos, demonstram formas de atuagdo profissional e académica. Sua presenca questiona

representacdes da surdez associadas a incapacidade e possibilita que os estudantes construam identificagdes
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positivas. Vale, Costa e Vale (2021, p. 10) ressaltam que a escola pode funcionar como espago de articulagao
cultural e politica, especialmente quando conta com professores surdos e permite a circulagdo autonoma da
Libras.

A relagao entre familia, escola e comunidade precisa ser dialdgica. Nao se trata de retirar da familia
a responsabilidade educativa ou de estabelecer oposi¢cdo automatica entre surdos e ouvintes. O objetivo ¢
criar redes de colaboracdo. A familia pode compartilhar informacdes sobre a crianga, participar de encontros
com adultos surdos, aprender Libras e acompanhar as atividades escolares. A escola pode oferecer
formacgao, acolher diividas e promover situagdes de convivéncia. A comunidade surda pode contribuir com
experiéncias, conhecimentos, referéncias culturais e avaliagdes sobre a adequagao das praticas.

Essa articulagdo ¢ especialmente necessaria nas pequenas cidades, nas quais pode haver poucos
usuarios de Libras. Tecnologias digitais podem favorecer contatos a distancia, participagdo em grupos,
acesso a historias sinalizadas e comunica¢ao com professores ou mentores surdos. Entretanto, a mediagao
tecnologica ndo deve substituir totalmente o encontro presencial, sobretudo durante os primeiros anos,
quando a atenc¢ao compartilhada e a interacao corporal possuem grande importancia.

A aquisi¢do linguistica ¢ fortalecida quando a crianga percebe que a lingua ¢ valorizada em
diferentes ambientes. Quando a Libras ¢ utilizada somente dentro da sala de atendimento especializado,
pode ser interpretada como lingua restrita a deficiéncia. Quando aparece em casa, nas atividades
curriculares, em eventos culturais, nas relagdes entre colegas e na comunidade, adquire o estatuto de lingua

de vida, conhecimento e participagao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida permitiu compreender que a aquisi¢ao da linguagem por estudantes surdos
depende, sobretudo, do acesso precoce, continuo e significativo a uma lingua plenamente acessivel. Nesse
processo, a Libras ocupa papel central como primeira lingua, por possibilitar o desenvolvimento cognitivo,
comunicativo, social, cultural e identitario da pessoa surda.

Verificou-se que a aquisicao tardia da lingua de sinais pode produzir consequéncias para a
organizacao linguistica, para a aprendizagem escolar e para a participagdo social. Tais dificuldades,
entretanto, ndo devem ser atribuidas a surdez em si, mas as condi¢des inadequadas de exposi¢ao linguistica,
a auséncia de interlocutores fluentes e a permanéncia de praticas educacionais centradas exclusivamente na
oralidade.

Conclui-se, portanto, que a familia, a escola e a comunidade surda devem atuar de maneira
articulada, assegurando ambientes bilingues, praticas pedagogicas visuais € o ensino da Lingua Portuguesa
escrita como segunda lingua. A efetivacdo desses principios contribui para o desenvolvimento linguistico,

para a autonomia e para a garantia do direito dos estudantes surdos a uma educacdo de qualidade.
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CAPITULO 8

CURRICULO ADAPTADO E FLEXIBILIZACAO NO ENSINO DE SURDOS

ADAPTED CURRICULUM AND CURRICULAR FLEXIBILITY IN DEAF EDUCATION

d.) https://doi.org/10.63330/livroautoral652026-008

Bruno Bueno Lima de Sousa
Universidade Federal de Campina Grande
Letras — Libras

RESUMO
O estudo analisa o curriculo adaptado e a flexibilizacdo curricular no ensino de estudantes surdos,
considerando suas especificidades linguisticas, culturais e educacionais. Caracteriza-se como uma revisao
bibliografica de abordagem qualitativa e natureza exploratoria, fundamentada em produgdes académicas e
documentos relacionados a educacdo inclusiva, a educagdo bilingue de surdos, a Libras e as praticas
pedagogicas acessiveis. Objetiva compreender de que maneira a reorganizagdo dos contetidos, das
metodologias, dos recursos, dos tempos pedagogicos e dos instrumentos de avaliacdo pode favorecer o
acesso, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes surdos. Os resultados evidenciam que a adaptacao
curricular ndo deve significar redu¢do de conteudo ou diminui¢do das expectativas académicas, mas
eliminagdo de barreiras linguisticas, comunicacionais ¢ pedagogicas. Identifica-se a necessidade de
reconhecer a Libras como lingua de instrucdo, valorizar a visualidade, ensinar a Lingua Portuguesa escrita
como segunda lingua e promover o planejamento colaborativo entre professores, intérpretes, profissionais
do atendimento educacional especializado e gestores. Conclui-se que a flexibilizagdo curricular, quando
planejada e acompanhada institucionalmente, contribui para uma educagdo bilingue, equitativa e

comprometida com os direitos linguisticos, culturais e educacionais das pessoas surdas.

Palavras-chave: Curriculo adaptado; Educagado bilingue; Educacdo de surdos; Flexibilizacdao curricular;

Libras.

ABSTRACT
The study analyzes adapted curriculum and curricular flexibility in the education of deaf students,
considering their linguistic, cultural, and educational specificities. It is characterized as a qualitative and
exploratory bibliographic review based on academic studies and documents related to inclusive education,
bilingual education for deaf students, Brazilian Sign Language, and accessible pedagogical practices. It
aims to understand how the reorganization of content, methodologies, resources, teaching time, and

assessment instruments can promote deaf students’ access, participation, and learning. The results show
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that curricular adaptation should not mean reducing content or lowering academic expectations, but rather
eliminating linguistic, communicational, and pedagogical barriers. The study identifies the need to
recognize Brazilian Sign Language as the language of instruction, value visuality, teach written Portuguese
as a second language, and promote collaborative planning among teachers, interpreters, specialized
educational service professionals, and school administrators. It concludes that curricular flexibility, when
institutionally planned and monitored, contributes to bilingual and equitable education committed to the

linguistic, cultural, and educational rights of deaf people.

Keywords: Adapted curriculum; Bilingual education; Brazilian Sign Language; Curricular flexibility; Deaf

education.

1 INTRODUCAO

O curriculo escolar constitui uma dimensdo central do processo educativo, pois organiza
conhecimentos, objetivos de aprendizagem, praticas pedagdgicas, metodologias, formas de avaliagdo e
experiéncias consideradas relevantes para a formacao dos estudantes. Longe de representar um documento
neutro ou uma simples lista de contetidos, o curriculo expressa escolhas politicas, culturais, linguisticas e
sociais que determinam quais conhecimentos serdo ensinados, como serdo desenvolvidos e quais sujeitos
serdo reconhecidos em suas particularidades. Nessa perspectiva, discutir curriculo adaptado e flexibiliza¢ao
no ensino de surdos exige compreender que as propostas curriculares tradicionalmente adotadas pelas
instituicdes escolares foram estruturadas, em grande medida, com base em referéncias linguisticas,
comunicacionais e culturais proprias dos estudantes ouvintes. Tal organiza¢do pode produzir barreiras
quando aplicada de maneira uniforme aos estudantes surdos, sobretudo quando desconsidera a Lingua
Brasileira de Sinais, a experiéncia visual, a cultura surda e a condi¢gdo do portugués escrito como segunda
lingua.

A presenga do estudante surdo em uma escola comum ndo significa, por si sO, que esteja
efetivamente incluido no processo educacional. A matricula assegura formalmente o acesso a institui¢ao,
porém a inclusdo requer condigdes que favorecam a participagdo, a comunicagdo, a interagdo social, a
apropriagdo dos conhecimentos e o desenvolvimento da autonomia. Quando a escola mantém inalteradas
suas formas de ensinar, comunicar e avaliar, exigindo que o estudante surdo se ajuste integralmente a um
curriculo organizado segundo a experiéncia oral-auditiva, pode ocorrer apenas uma integracao fisica. Nessa
situagdo, o estudante permanece no mesmo espago que os ouvintes, mas encontra dificuldades para acessar
os conteudos, estabelecer interacdes e demonstrar o que aprendeu. Rosinha e Tozzo (2023) salientam que a

inclusdo depende de ajustes no projeto politico-pedagdgico e no curriculo, uma vez que ambos sdo
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frequentemente planejados para uma maioria ouvinte. A auséncia dessas mudancas pode transformar a
escolarizagdo em uma experiéncia de permanéncia sem aprendizagem significativa.

A discussao sobre adaptacao e flexibilizacao curricular torna-se particularmente importante porque
os estudantes surdos apresentam especificidades linguisticas que interferem diretamente nos processos de
ensino ¢ aprendizagem. Para uma parcela significativa dessa populagdo, a Libras representa a primeira
lingua e a principal forma de acesso a comunicagdo, a constru¢do conceitual e as interagdes sociais,
enquanto a Lingua Portuguesa deve ser ensinada prioritariamente em sua modalidade escrita ¢ como
segunda lingua. Essa diferenca entre uma lingua visual-espacial e uma lingua oral-auditiva ndo pode ser
tratada como dificuldade individual ou incapacidade cognitiva. Trata-se de uma condi¢do linguistica que
demanda a reorganizagdo das praticas escolares, dos materiais didaticos, das estratégias de mediagdo e dos
instrumentos avaliativos.

Aspilicueta et al. (2013, p. 396) argumentam que a educagdo inclusiva de estudantes surdos ndo
deve ser fundamentada em uma suposta igualdade com os ouvintes, mas no reconhecimento das diferencas
historicas, culturais e linguisticas da comunidade surda. Para os autores, a lingua de sinais deve ocupar uma
posicao central no processo de escolarizagdo, pois € por intermédio dela que muitos estudantes surdos tém
acesso pleno a linguagem e a elaboracdo de conhecimentos. Essa compreensdo rompe com propostas
educacionais nas quais a Libras aparece apenas como recurso auxiliar, usado quando o portugués oral nao
¢ compreendido. Em uma perspectiva bilingue, a Libras constitui lingua de instru¢do, comunicagdo e
interacdo, devendo atravessar o planejamento curricular, as atividades pedagogicas, os materiais € 0s
processos de avaliagao.

A educagdo bilingue respeita as caracteristicas de aprendizagem dos sujeitos surdos ao reconhecer
a lingua de sinais como lingua de instrugdo e ao organizar o ensino da Lingua Portuguesa em sua
modalidade escrita. Araujo e Lima (2023, p. 8) observam que o bilinguismo representa uma possibilidade
de inclusdo efetiva porque considera a lingua, a identidade e a cultura das pessoas surdas. Essa concepgao
requer mais do que a presenga eventual da Libras em determinados momentos da aula. Exige um ambiente
educacional no qual a lingua de sinais seja valorizada em diferentes espagos, permitindo que o estudante
compreenda contetidos, formule perguntas, apresente argumentos, participe das atividades e construa
relagdes de pertencimento.

Nesse contexto, o curriculo adaptado ndo deve ser compreendido como um curriculo simplificado,
reduzido ou intelectualmente empobrecido. Adaptar o curriculo ndo significa retirar conteudos de maneira
indiscriminada, diminuir as expectativas de aprendizagem ou oferecer ao estudante surdo atividades
desconectadas daquelas realizadas pela turma. A adaptagdo curricular corresponde a reorganizacao das

condi¢des de acesso ao conhecimento, respeitando os objetivos educacionais e assegurando diferentes
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possibilidades de participacdo. Em vez de reduzir o direito de aprender, busca-se eliminar barreiras
presentes na linguagem, na metodologia, nos recursos, na temporalidade e nas formas de avaliacao.

A flexibilizagdo curricular, por sua vez, relaciona-se a possibilidade de modificar estratégias,
percursos, materiais, tempos e formas de acompanhamento de acordo com as necessidades educacionais
identificadas. Trata-se de reconhecer que os estudantes nao aprendem de maneira idéntica e que a igualdade
de oportunidades ndo se concretiza necessariamente pela oferta dos mesmos procedimentos a todos. A
adocdo de uma metodologia inica pode ampliar desigualdades quando alguns estudantes ndo conseguem
acessar as informagdes por meio da lingua em que elas sdo apresentadas. Assim, flexibilizar significa
construir alternativas para que objetivos comuns possam ser alcancados por diferentes caminhos, sem
transformar a diferenga linguistica do estudante surdo em justificativa para sua exclusdo do conhecimento
sistematizado.

Pérez Losada, Amortegui e Mosquera (2021, p. 352), ao examinarem o ensino de Ciéncias para
estudantes surdos, identificaram a flexibilizagdo curricular como uma medida considerada necessaria pelos
professores para otimizar a aprendizagem e priorizar conhecimentos fundamentais a construgdo do
pensamento cientifico. Entretanto, essa priorizacdo precisa ser realizada com critérios pedagogicos e nao
pode resultar na exclusdo permanente de conteido ou componentes curriculares. A flexibilizacao deve
favorecer a compreensao conceitual, a participagao e a continuidade dos estudos, evitando que o estudante
surdo receba uma formagao inferior aquela oferecida aos demais estudantes.

A constru¢do de um curriculo acessivel demanda o reconhecimento da visualidade como elemento
estruturante da experiéncia educacional das pessoas surdas. A utilizacdo de imagens, esquemas, mapas
conceituais, videos em Libras, legendas, animag¢des, materiais concretos, recursos digitais, glossarios
bilingues e demonstragdes visuais pode ampliar a compreensao dos conteudos. Contudo, a pedagogia visual
nao deve ser reduzida a inser¢ao ocasional de figuras em atividades elaboradas originalmente para ouvintes.
A visualidade precisa orientar a maneira como o conteido € organizado, explicado, relacionado e avaliado.
Também se faz necessario observar a disposi¢do da sala, a iluminacdo, a visibilidade do professor e do
tradutor e intérprete de Libras, a organizacdo dos turnos de fala e o tempo destinado a observacao de
materiais e a leitura da sinalizagao.

A relagdo entre Libras e Lingua Portuguesa também precisa ser considerada na flexibilizacdo do
curriculo. Quadros (2003, p. 100 apud Vale; Costa; Vale, 2021, p. 8) explica que a escrita alfabética da
Lingua Portuguesa ndo representa diretamente as estruturas de uma lingua de sinais visual-espacial.
Consequentemente, dificuldades apresentadas por estudantes surdos na escrita em portugués nao podem ser
interpretadas automaticamente como auséncia de conhecimento ou insuficiéncia intelectual. Em
determinadas situagdes, o estudante pode dominar um conceito em Libras e ainda estar desenvolvendo

recursos linguisticos para expressa-lo em portugués escrito. Por essa razdo, o processo avaliativo deve
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distinguir o conhecimento sobre o conteudo do dominio formal da segunda lingua, especialmente quando
0 objetivo principal da atividade ndo ¢ avaliar a norma linguistica da Lingua Portuguesa.

A flexibilizagdo da avaliacdo pode envolver a apresentacdo das orientagdes em Libras, o uso de
recursos visuais, a concessao de tempo adicional, a possibilidade de respostas sinalizadas, a produgao de
videos, a utilizacdo de atividades praticas e a valorizacdo de diferentes formas de expressao do
conhecimento. Essas medidas ndo anulam a importancia da aprendizagem do portugués escrito, mas evitam
que o dominio ainda em desenvolvimento da segunda lingua impeca o estudante de demonstrar
conhecimentos construidos em outras areas. Uma avaliagdo equitativa precisa estar coerente com 0s
objetivos do ensino e com as condi¢des linguisticas do estudante, sem abandonar critérios académicos ou
substituir o acompanhamento sistematico por praticas meramente assistencialistas.

A acessibilidade curricular também ndo pode ser atribuida exclusivamente ao tradutor e intérprete
de Libras. Esse profissional desempenha fun¢do fundamental na mediag¢do linguistica, porém ndo ¢
responsavel pelo planejamento pedagdgico, pela selecio dos conteidos ou pela elaboracdo das
metodologias. A existéncia do intérprete ndo elimina a responsabilidade do professor regente de organizar
aulas acessiveis e acompanhar a aprendizagem do estudante surdo. Conforme Guarinello et al. (2006, p.
238 apud Aspilicueta et al.,, 2013, p. 407), a presenga desse profissional ndo garante, isoladamente, a
inclusdo quando o curriculo e as metodologias permanecem inacessiveis. Torna-se necessaria uma atuagao
colaborativa entre professor regente, tradutor e intérprete de Libras, profissionais do atendimento
educacional especializado, equipe pedagogica, professores surdos e demais agentes envolvidos na
escolarizacao.

As dificuldades encontradas pelas institui¢des demonstram que a adaptacdo curricular ndo pode
depender apenas de iniciativas individuais e improvisadas. Silva e Carvalho (2023, p. 1), ao analisarem as
percepcoes de docentes que atuavam com estudantes surdos, identificaram auséncia de formag¢do adequada,
dependéncia do intérprete, desenvolvimento de iniciativas pedagdgicas isoladas e falta de articulagdo com
a equipe pedagdgica. Os autores destacaram ainda a necessidade de materiais adaptados, capacitacao
institucional e momentos de troca entre os profissionais. Esses resultados evidenciam que a inclusao
curricular deve integrar o planejamento da institui¢do, com defini¢do de responsabilidades, oferta de
formagdo continuada e cria¢dao de condic¢des para o trabalho colaborativo.

A formagdo docente apresenta-se, portanto, como um dos principais desafios para a efetivagdo de
praticas curriculares flexiveis. Muitos professores concluem sua formacdo inicial sem conhecimentos
suficientes sobre Libras, educagdo bilingue, cultura surda, portugués como segunda lingua e pedagogia
visual. Diante da presenca de um estudante surdo, podem recorrer a estratégias improvisadas, simplificar
excessivamente os contetdos ou transferir ao intérprete toda a responsabilidade pela aprendizagem. A

formacao continuada deve possibilitar a compreensao das diferencas linguisticas, a elaboragdo de materiais
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acessiveis, o uso pedagogico dos recursos visuais e tecnoldgicos, a construgdo de avaliagdes coerentes € o
planejamento conjunto com os profissionais especializados.

Além da formagdo, ¢ indispensavel considerar a participagdo dos proprios sujeitos surdos nas
decisoes curriculares. Vale, Costa e Vale (2021, p. 6) defendem que um curriculo direcionado a esses
estudantes deve ser construido a partir da perspectiva visual-espacial, incorporando experiéncias,
conhecimentos, narrativas, identidades e referéncias culturais da comunidade surda. Para os autores, a
organizagdo curricular ndo pode se limitar & adaptacdo de um modelo ouvinte previamente estabelecido,
pois precisa reconhecer a Libras como lingua de instru¢do e a Lingua Portuguesa escrita como segunda
lingua. A participacao de professores, pesquisadores, familias e liderangas surdas contribui para impedir
que as decisdes sejam tomadas exclusivamente por ouvintes que desconhecem as experiéncias linguisticas
e educacionais da comunidade.

Dessa maneira, o debate nao se restringe a escolha de técnicas didaticas. O curriculo adaptado e a
flexibilizacdo envolvem concepc¢des de educacdo, lingua, diferenca, equidade e direito ao conhecimento.
Uma proposta curricular pode apresentar-se formalmente como inclusiva e, a0 mesmo tempo, conservar
praticas que silenciam a Libras, invisibilizam a cultura surda e responsabilizam o estudante por ndo
acompanhar um ensino produzido exclusivamente em portugués. A verdadeira inclusdo exige que a
instituicdo examine criticamente seus contetidos, métodos, materiais, avaliagdes, relagdes pedagogicas e
formas de participagao.

Diante dessa problematica, estabelece-se a seguinte questdo norteadora: de que maneira a
adaptacio e a flexibilizaciao curricular podem contribuir para a aprendizagem e a participacao dos
estudantes surdos, sem provocar reducio dos conteudos, diminuicio das expectativas académicas ou
descaracterizacio de seus direitos linguisticos e culturais? A formula¢do dessa pergunta parte do
entendimento de que a equidade curricular ndo corresponde a oferta de um percurso inferior, mas a criagao
de condicdes diferenciadas para que os estudantes tenham acesso ao conhecimento escolar.

O objetivo geral deste artigo consiste em analisar a importancia do curriculo adaptado e da
flexibilizacao curricular no ensino de estudantes surdos, considerando suas especificidades linguisticas,
culturais e pedagogicas. De modo especifico, busca-se discutir as concepgdes de adaptacao e flexibilizacao
curricular; compreender as barreiras presentes em curriculos estruturados segundo referéncias
predominantemente ouvintes; examinar a importancia da Libras, da visualidade e do ensino do portugués
escrito como segunda lingua; refletir sobre a formacdo docente e o trabalho colaborativo; e apresentar
principios que contribuam para praticas pedagogicas acessiveis, equitativas e comprometidas com o direito
a aprendizagem.

Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como pesquisa bibliogréafica, de abordagem qualitativa

e natureza exploratoria, fundamentada em producdes académicas relacionadas ao curriculo, a educagado
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inclusiva, a educagdo bilingue de surdos, a Libras, a visualidade, a formagdo docente e a adaptacao de
praticas pedagogicas. Os materiais selecionados sdo analisados de forma interpretativa, procurando
identificar conceitos, desafios e possibilidades para a constru¢do de um curriculo que considere as
diferencas sem produzir desigualdades educacionais.

Além desta introducao, o artigo encontra-se organizado em duas partes. O referencial tedrico discute
os fundamentos do curriculo e da flexibilizagdo curricular, as especificidades linguisticas e culturais dos
estudantes surdos, as praticas pedagogicas visuais, as formas de avaliacdo e a formagdo dos profissionais
envolvidos. Por fim, as consideracdes finais retomam os principais argumentos desenvolvidos, destacando
que a adaptacdo curricular precisa assegurar acesso, participacdo, aprendizagem e reconhecimento da

diferenca linguistica, sem reduzir o direito do estudante surdo ao conhecimento escolar.

2 REFERENCIAL TEORICO

O curriculo ocupa posi¢do central na organizagdo dos processos educativos, uma vez que define os
conhecimentos considerados socialmente relevantes, as experiéncias formativas proporcionadas aos
estudantes, as metodologias de ensino, os critérios de avaliagdo e as formas de participagdo estabelecidas
no ambiente escolar. Nao se trata, portanto, de um conjunto neutro de contetido ou de uma relagdo técnica
de disciplinas. O curriculo expressa determinadas concepcdes de sociedade, educacdo, conhecimento,
aprendizagem, cultura e sujeito, constituindo-se como espago de escolhas, disputas e relagdes de poder. Ao
selecionar conhecimentos e estabelecer modos considerados legitimos de aprender e demonstrar
aprendizagem, a escola pode reconhecer a diversidade de seus estudantes ou refor¢ar padrdes culturais e
linguisticos hegemonicos.

A diversidade educacional compreende diferengas linguisticas, culturais, sociais, econdmicas,
étnicas, geracionais, identitarias, cognitivas e sensoriais. Essas diferencas ndo devem ser interpretadas como
desvios em relacdo a um estudante idealizado, mas como elementos constitutivos da realidade escolar. Uma
proposta curricular comprometida com a diversidade precisa superar a ideia de que todos os estudantes
devem aprender pelos mesmos procedimentos, no mesmo tempo e mediante uma unica forma de
comunicagdo. A defesa da igualdade de direitos ndo pode ser confundida com a padronizacao das
experiéncias educativas, pois tratar todos de modo formalmente idéntico, em contextos marcados por
condi¢cdes desiguais de acesso, pode ampliar processos de exclusio.

A discussdo sobre igualdade e diferenca torna-se especialmente relevante na educacgio de estudantes
surdos. O curriculo organizado exclusivamente em torno da lingua oral, da explicacao auditiva e da leitura
de materiais produzidos segundo referéncias ouvintes tende a dificultar o acesso do estudante surdo ao
conhecimento. Nesse contexto, a igualdade compreendida como oferta da mesma aula, do mesmo material

e da mesma avaliagdo ndo assegura necessariamente equidade. Para que o direito a educagdo se concretize,
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¢ necessario disponibilizar condi¢des linguisticas, pedagogicas e comunicacionais adequadas as formas de
participagdo e aprendizagem desses estudantes.
A relacdo entre diversidade, curriculo e identidade é problematizada por Souza, citado por Moreira

e Candau, ao evidenciar que as praticas aparentemente igualitarias podem apagar diferengas essenciais:

As pessoas tém direito a igualdade sempre que a diferenca as tornar inferiores, mas tém direito a
diferenga sempre que a igualdade ameacar suas identidades. Sera que em nossas escolas e em nossas
salas de aula ainda caminhamos, com nossas praticas, na dire¢do de anular aspectos das identidades
dos/as estudantes? Sera que os processos de homogeneizagdo que muitas vezes promovemos, por
meio do curriculo, dos procedimentos didaticos, das relagcdes pedagdgicas e da avaliagdo,
contribuem, de algum modo, para consolidar as relagdes de poder que atravessam as diferengas
presentes no seio de nosso alunado? (Souza apud Moreira; Candau, 2010, p. 44).

Essa reflexdo permite compreender que o reconhecimento da diferenca ndo se opde ao direito a
igualdade, mas constitui uma condigdo para sua realizagdo. A escola pode exigir objetivos formativos
comuns € assegurar o acesso ao conhecimento sistematizado, sem impor um uUnico percurso de
aprendizagem. A equidade curricular pressupde que as condi¢gdes de ensino sejam reorganizadas conforme
as necessidades dos sujeitos, garantindo-lhes oportunidades reais de participagdo, desenvolvimento e
continuidade dos estudos.

Na educagdo de surdos, o curriculo precisa considerar que a diferenca linguistica nao ¢ um detalhe
periférico a ser resolvido apenas com a presenga do tradutor e intérprete de Libras. Ela interfere na
comunicagdo, na construgdo conceitual, na interagdo social, no acesso as informacdes e nas formas de
demonstrar conhecimentos. Quando o curriculo permanece estruturado integralmente segundo a
modalidade oral-auditiva, a inclusdo pode limitar-se a presenca fisica do estudante na sala comum. Nessa
circunstancia, o aluno acompanha visualmente a movimentagao da aula, mas ndo participa plenamente das
explicagdes, discussoes, perguntas espontaneas e trocas estabelecidas entre professores e colegas.

Vale, Costa e Vale (2021, p. 2) argumentam que as politicas de inclusdo ampliaram o acesso de
estudantes com deficiéncia as escolas regulares, mas a garantia da matricula ndo eliminou as diferencas
histéricas, identitarias, culturais, sociais e linguisticas. Para os autores, um curriculo unificado pode assumir
caracteristicas ouvintistas quando define como universais determinadas formas de comunicagao,
aprendizagem e avaliagdo. A critica ao curriculo hegemonico ndo significa rejeitar todo o conhecimento
escolar, mas questionar a auséncia da lingua, da historia, da cultura e das experiéncias visuais da
comunidade surda na sele¢do e na organizagdo desses conhecimentos.

A inclusdo educacional deve ser compreendida como um processo que envolve acesso, permanéncia,
participagdo, aprendizagem e reconhecimento. O acesso corresponde a possibilidade de matricula e ingresso
na instituicdo. A permanéncia relaciona-se as condi¢des para que o estudante continue sua trajetoria sem

ser excluido por barreiras institucionais. A participacao envolve o direito de interagir, formular perguntas,
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assumir responsabilidades, produzir conhecimentos e estabelecer relagdes de pertencimento. A
aprendizagem exige que a escola acompanhe o desenvolvimento do estudante e reorganize suas praticas
quando os objetivos nao forem alcangados. O reconhecimento, por sua vez, pressupde o respeito a lingua,
a identidade e a cultura dos sujeitos.

Apenas matricular o estudante surdo e colocd-lo em uma sala de aula regular pode representar
integracdo, mas ndo necessariamente inclusdo. A integracdo exige que o sujeito se ajuste as estruturas
existentes, enquanto a inclusdo demanda a transformacdo das estruturas institucionais para acolher a
diversidade. Rosinha e Tozzo (2023, p. 85-97) afirmam que a situagao permanece no campo da integracao
quando a escola recebe o estudante surdo, mas nao realiza ajustes no projeto pedagogico, no curriculo, nos
recursos € na comunicag¢do. A inclusdo efetiva depende de mudangas que envolvam a institui¢do como um
todo, e ndo apenas de iniciativas isoladas de determinados professores.

Essa distingao conduz a necessidade de analisar criticamente o conceito de curriculo inclusivo. Um
curriculo pode ser denominado inclusivo por estar presente em uma escola que recebe diferentes estudantes,
mas permanecer excludente em sua execucgdo. Isso ocorre quando os conteudos sdo explicados
exclusivamente em portugués oral; os videos ndo possuem legenda ou traducdo para Libras; as avaliagoes
valorizam apenas respostas escritas; os debates ocorrem sem organizagdo dos turnos de fala; e a cultura
surda aparece apenas em datas comemorativas. A inclusdo curricular ndo se concretiza por meio da inser¢ao
pontual de atividades adaptadas, mas pela revisdo das finalidades, linguagens, materiais, metodologias ¢
relagdes pedagogicas.

Ao defender a diversidade, ndo se propde a fragmentagao ilimitada do curriculo ou a elaboragdo de
um programa completamente distinto para cada estudante. A constru¢do de referéncias comuns continua
sendo necessaria para assegurar o direito ao conhecimento historicamente produzido. Contudo, os objetivos
comuns podem ser desenvolvidos por diferentes linguagens, percursos e estratégias. A diversidade
curricular ndo significa auséncia de planejamento ou reducdo de exigéncias, mas ampliagdo das
possibilidades de acesso e expressao.

O projeto politico-pedagdgico da instituicdo deve incorporar essa compreensao, estabelecendo
principios, responsabilidades e procedimentos para atender aos estudantes surdos. A acessibilidade
linguistica e curricular ndo pode depender apenas da sensibilidade individual de um professor. Precisa
integrar o planejamento institucional, a distribui¢do de recursos, a formacdo continuada, a contratacio de
profissionais, a producdo de materiais e a avaliagdo do trabalho pedagdgico. A escola inclusiva se constitui
por meio de decisdes coletivas e continuas, capazes de identificar e remover as barreiras produzidas por sua
propria organizagao.

A diversidade também precisa estar presente nos contetidos estudados. O curriculo pode contribuir

para a valorizagdo da comunidade surda quando contempla sua historia, suas produgdes culturais, sua
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literatura, suas lutas politicas, suas formas de organizagao e os conhecimentos produzidos por pesquisadores
e profissionais surdos. Essa inclusdo ndo deve restringir-se aos estudantes surdos, pois a formagao dos
ouvintes também se beneficia do contato com diferentes linguas, culturas e modos de compreender o
mundo. Assim, o curriculo comprometido com a diversidade forma sujeitos capazes de conviver com
diferencas sem hierarquiza-las.

O curriculo adaptado corresponde a reorganizacdo planejada das condigdes de ensino para
possibilitar que o estudante tenha acesso aos conhecimentos, participe das atividades e demonstre sua
aprendizagem. Essa reorganizagdo pode abranger objetivos, contetdos, metodologias, recursos,
temporalidades, linguagens, organizacao do ambiente e instrumentos avaliativos. Adaptar ndo significa
necessariamente retirar conteudos, reduzir a complexidade conceitual ou elaborar atividades inferiores as
desenvolvidas pelos demais estudantes. O elemento central ¢ a eliminagdo das barreiras que impedem a
apropriacao do conhecimento.

A flexibilizagdo curricular relaciona-se a possibilidade de modificar procedimentos e percursos sem
abandonar as finalidades formativas. Enquanto a rigidez pressupde que todos os estudantes devem realizar
as mesmas atividades, pelo mesmo meio € no mesmo tempo, a flexibilizacdo admite diferentes caminhos
para a construgdo e a expressdo da aprendizagem. Dessa forma, um contetido pode ser apresentado
oralmente para estudantes ouvintes e, simultaneamente, em Libras, imagens, esquemas e textos para os
estudantes surdos. Os objetivos conceituais permanecem, mas as condi¢des de acesso sdo diversificadas.

As adaptacdes podem ser classificadas em diferentes dimensdes. As adaptacoes de acesso abrangem
recursos comunicacionais, traducdo e interpretacdo em Libras, legendas, organizacdo visual do ambiente e
materiais acessiveis. As adaptacdes metodoldgicas correspondem a alteracdo das estratégias utilizadas para
explicar, exercitar e sistematizar os conteudos. As adaptagcdes temporais envolvem a ampliagdo ou
reorganizacao do tempo destinado a leitura, a interpretacdo e a produgdo das atividades. As adaptagoes
avaliativas modificam formatos, linguagens e instrumentos empregados para verificar a aprendizagem. As
adaptagdes organizacionais, por sua vez, dizem respeito a disposi¢ao dos estudantes, a dinamica dos grupos,
ao planejamento colaborativo e a atuagdo integrada dos profissionais.

A escolha das adaptagdes precisa decorrer da identificacdo das barreiras concretas e nao de
pressupostos generalizantes sobre a surdez. Os estudantes surdos formam um grupo heterogéneo. Alguns
tiveram acesso precoce a Libras; outros chegaram a escola sem uma lingua plenamente constituida. Ha
estudantes fluentes em Libras, estudantes oralizados, usudrios de tecnologias auditivas, surdos com outras
deficiéncias e sujeitos que transitam entre diferentes formas de comunica¢do. O planejamento necessita
considerar essa diversidade interna, evitando a aplicagdo automatica de uma mesma estratégia a todos.

O curriculo adaptado deve manter expectativas elevadas em relagdo a aprendizagem. A redugao

indiscriminada dos contetidos pode produzir exclusdo dentro da propria proposta inclusiva, pois limita as
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possibilidades de continuidade dos estudos e de participagdo social. Oferecer atividades excessivamente
simples, enquanto os demais estudantes desenvolvem conceitos mais complexos, pode gerar uma trajetoria
paralela e empobrecida. A adaptagdo precisa modificar os meios de acesso sem pressupor incapacidade
cognitiva.

Em relagdo a avaliagdo, a flexibilizagdo permite distinguir o dominio conceitual do dominio da
Lingua Portuguesa escrita. Quando o objetivo de uma atividade ¢ avaliar conhecimentos de Historia,
Ciéncias, Geografia ou Matematica, a dificuldade em estruturar uma resposta conforme a norma-padrdo
ndo deve anular automaticamente o conhecimento demonstrado pelo estudante. Podem ser utilizadas
respostas em Libras gravadas em video, esquemas, mapas conceituais, apresentacoes sinalizadas, atividades
praticas e questdes com suporte visual. O portugués escrito deve continuar sendo ensinado e avaliado,
porém conforme objetivos especificos e considerando sua condig¢do de segunda lingua.

Vieira, Santos e Silva (2024, p. 12) salientam que a avaliagdo do estudante surdo deve utilizar sua
lingua e recorrer a gravuras e atividades que favoregam a compreensdo. Os autores citam Fernandes ao

advertir que determinados formatos avaliativos podem criar barreiras:

Um dos erros cometidos e que prejudicam os estudantes em uma avaliag@o e nos proprios exercicios
de fixagdo ¢ o professor utilizar questdes dissertativas, pois o professor deve compreender a grande
dificuldade que o estudante surdo apresenta no que se diz respeito a escrita (Fernandes, 2011, p.
118).

Essa afirmacdo nao deve ser interpretada como proibi¢do absoluta de questdes dissertativas. O
estudante surdo possui o direito de aprender a escrever e de participar de praticas de produgdo textual.
Entretanto, o uso exclusivo desse formato para avaliar todos os conhecimentos pode produzir resultados
distorcidos. E necessario verificar se a dificuldade observada decorre da auséncia do conceito ou do
processo de producao em uma segunda lingua.

A avaliagdo flexivel também requer aten¢do ao tempo. O estudante surdo pode precisar alternar o
olhar entre o professor, o intérprete, os materiais projetados e suas proprias anotagdes. Nao € possivel
observar simultaneamente a sinalizagdo e copiar informagdes extensas. Assim, a disponibilizacao
antecipada de materiais, a reducdo da quantidade de copias mecanicas, o fornecimento de roteiros e a
concessdo de tempo adicional constituem medidas de equidade. O tempo ampliado ndo representa
privilégio, mas compensacdo de uma condi¢do comunicacional especifica.

A flexibilizagdo precisa ser registrada e acompanhada. O planejamento pedagdgico deve apresentar
os objetivos, as barreiras identificadas, as estratégias selecionadas e os critérios de avaliacao. Esse registro

permite analisar se as medidas adotadas favoreceram a aprendizagem e realizar novos ajustes. Também
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impede que a adaptacao seja confundida com improvisagdo. A pratica flexivel ¢ intencional, sistematica e
fundamentada no acompanhamento do estudante.

O diagndstico pedagogico ocupa fungdo relevante nesse processo. Antes de definir as adaptacdes, ¢
necessario conhecer o repertorio linguistico, os conhecimentos anteriores, os interesses, as dificuldades e
as formas de comunicacao utilizadas pelo estudante. A avaliacao diagndstica pode ser realizada em Libras,
com materiais visuais e atividades praticas. A participagdo do proprio estudante na indicagdo das barreiras
e dos recursos que considera adequados amplia a pertinéncia das decisdes.

A flexibilizagao nao deve isolar o estudante de sua turma. Quando possivel, as estratégias precisam
permitir que todos participem de atividades comuns, ainda que utilizem diferentes recursos. A
diversificacdo metodologica pode beneficiar o conjunto da classe, uma vez que imagens, esquemas, videos,
experimentos, mapas € materiais concretos favorecem diferentes modos de aprendizagem. Entretanto, o
reconhecimento dos beneficios coletivos nao elimina a necessidade de apoios especificos, como Libras,
interpretacdo, ensino de portugués como segunda lingua e materiais bilingues.

A construgdo de um curriculo acessivel exige equilibrio entre referéncias comuns e respostas
especificas. A escola precisa evitar dois extremos: a uniformizacdo que desconsidera as diferencas e a
individualizagdo que separa permanentemente o estudante do coletivo. A flexibilizagdo deve contribuir para
que ele participe das experiéncias compartilhadas, sem negar as particularidades necessarias a
aprendizagem.

A educagdo de surdos foi historicamente influenciada por diferentes concepcdes de surdez. A
perspectiva clinico-terapéutica compreende a surdez principalmente como perda auditiva e concentra seus
esforcos na reabilitagdo, oralizagdo e aproximagdo do sujeito aos padrdes ouvintes. A perspectiva
socioantropoldgica, por outro lado, reconhece a existéncia de uma comunidade linguistica e cultural que
utiliza uma lingua visual-espacial e constroi formas especificas de interagdo, identidade e produgdo de
conhecimentos.

A adogdo de uma perspectiva socioantropologica ndo nega os aspectos biologicos relacionados a
audi¢do, mas questiona sua utilizacdo como explicagdo unica para as experiéncias sociais e educacionais
dos sujeitos. As dificuldades vivenciadas por estudantes surdos ndo decorrem apenas de caracteristicas
individuais. Muitas sdo produzidas por ambientes que ndo disponibilizam uma lingua acessivel, materiais
adequados ou interlocutores capazes de comunicar-se diretamente com eles. Assim, a barreira encontra-se
na relag@o entre o sujeito e uma organizagao escolar estruturada predominantemente pela oralidade.

Nunes et al. (2015, p. 537-545) destacam que a escolarizagdo dos surdos precisa ser analisada para
além da patologia, possibilitando uma experiéncia formativa semelhante, em relevancia e qualidade, aquela
que a escola deve oferecer a todos. As autoras discutem tanto a inclusdo em escolas regulares quanto a

educacdo bilingue, evidenciando que as politicas publicas precisam valorizar a Libras nos espagos escolares
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e sociais. O acesso a lingua de sinais ndo pode ocorrer tardiamente ou depender exclusivamente do ingresso
na institui¢do de ensino.

A lingua ¢ fundamental para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e cultural. Por meio dela,
0 sujeito organiza experiéncias, constroi conceitos, estabelece relagdes e participa de praticas sociais. Para
muitos estudantes surdos, a Libras desempenha a funcao de primeira lingua, possibilitando acesso pleno a
comunicagdo e a constru¢ao de conhecimentos. A Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita, deve ser
ensinada como segunda lingua, mediante metodologias que considerem a diferenca entre sua estrutura e a
organizacao visual-espacial da Libras.

Quadros (2003, p. 100), citada por Vale, Costa e Vale, explica que a escrita alfabética do portugués
nao representa diretamente as estruturas da lingua de sinais, pois os grafemas e as palavras escritas estdo
relacionados ao portugués falado, e ndo aos elementos que constituem a Libras. Desse modo, a
aprendizagem da escrita exige um processo de aproximagado entre duas linguas de modalidades distintas.
Essa condicao precisa ser contemplada no curriculo, no material didatico, na formag¢ao docente e na
avaliagao.

A Libras ndo deve ser considerada uma versao gestual do portugués. Trata-se de uma lingua com
organizacdo gramatical propria, utilizada por uma comunidade que compartilha experiéncias historicas,
culturais e politicas. A sua presenca na escola ndo pode restringir-se a interpretacdo de falas produzidas
originalmente em portugués. Em uma educagdo efetivamente bilingue, a Libras deve constituir lingua de
instrucdo, interacao e producao de conhecimentos.

Sacks (1998, p. 86) destaca o vinculo entre lingua, cultura e experiéncia ao afirmar que a lingua de
sinais constitui uma voz cultural impossivel de ser silenciada. Essa perspectiva demonstra que a negacao
da Libras nao interfere apenas na comunicagdo imediata, mas atinge o acesso a historia, a tradigcdo, as
relagdes comunitarias € a construcao identitaria. A lingua permite que o estudante encontre pares, conhega
experiéncias de adultos surdos e compreenda que sua diferenca nao representa inferioridade.

A cultura surda caracteriza-se, entre outros elementos, pela centralidade da visualidade, pelo uso
das linguas de sinais, pelas formas de organizacdo comunitaria e pelas produgdes artisticas, literarias e
politicas. Nao se trata de uma cultura homogénea ou fechada, pois os sujeitos surdos apresentam diferentes
trajetdrias, pertencimentos e identidades. Contudo, reconhecer a cultura surda ¢ fundamental para superar
préticas que tratam o estudante somente como individuo que ndo ouve.

A identidade surda ¢ construida nas relagdes sociais e pode assumir configura¢des diversas. O
contato com outros surdos, com professores surdos e com producdes culturais em Libras favorece o
desenvolvimento de referéncias positivas. Quando o estudante permanece isolado entre ouvintes e possui
contato apenas com o intérprete, suas possibilidades de interagdo linguistica e pertencimento podem ser

reduzidas. Aspilicueta et al. (2013, p. 395-410) observaram que a presenca de varios estudantes surdos e de
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profissionais fluentes em Libras ampliou a circulagao da lingua de sinais na escola. Em outro ambiente, no
qual havia apenas uma estudante surda e ndo existiam investimentos na Libras, as interagdes linguisticas
foram significativamente limitadas.

Essa constatagdo indica que a inclusdo ndo depende apenas de colocar o estudante em uma turma
de ouvintes. A existéncia de interlocutores ¢ de uma comunidade linguistica acessivel constitui uma
condicdo de desenvolvimento. O contato entre pares surdos ndo deve ser entendido como segregacdo
automatica. Pode representar acesso a modelos linguisticos, experiéncias compartilhadas e construgdo de
identidade.

A educagdo bilingue de surdos reconhece a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa
escrita como segunda lingua. Nessa proposta, os conteudos curriculares sdo ensinados em Libras, e o
portugués ¢ trabalhado de forma sistematica, considerando suas fungdes sociais e caracteristicas
linguisticas. Araujo e Lima (2023, p. 11-13) assinalam que o bilinguismo surgiu como alternativa as
consequéncias do oralismo, respeitando as formas de aprendizagem, a identidade e a cultura dos sujeitos
surdos.

A educagio bilingue ndo pode ser reduzida a coexisténcia superficial de duas linguas. E necessario
definir a fung¢do de cada uma no processo educativo. Quando toda a elaboragdao conceitual ocorre em
portugués e a Libras aparece apenas como tradugao posterior, a estrutura curricular continua orientada pela
lingua majoritaria. Uma proposta bilingue deve possibilitar que a Libras seja utilizada na explicacdo, na
discussao, na producao de conhecimentos, na pesquisa, na avaliacdo e nas relagdes cotidianas.

Também ¢ importante evitar uma compreensdo Unica da experiéncia surda. Ha estudantes que
utilizam Libras como primeira lingua, estudantes que tiveram acesso tardio a sinaliza¢do, pessoas
oralizadas, usuarios de implante coclear, surdos indigenas, surdos negros, mulheres surdas, surdos
LGBTQIA+, sujeitos com outras deficiéncias e estudantes inseridos em diferentes contextos regionais. O
curriculo precisa reconhecer essas diferencas sem estabelecer hierarquias de autenticidade entre os sujeitos.

A visualidade constitui um principio fundamental para a organizagdo das praticas pedagdgicas
destinadas aos estudantes surdos. Contudo, ndo deve ser compreendida apenas como preferéncia por
imagens. A experiéncia visual envolve formas de comunicacao, aten¢do, interacao, organizagao espacial e
construcdo de significados. A Libras utiliza movimentos, configuracdes de maos, expressoes faciais,
orientagdo, localizacdo e relagdes espaciais para produzir sentidos. Dessa maneira, a visualidade precisa
atravessar o planejamento curricular e ndo aparecer somente como complemento decorativo.

A experiéncia visual da comunidade surda ¢ descrita por Vale, Costa e Vale (2021, p. 7) como
dimensdo que abrange tanto o espaco fisico quanto a vida mental e cultural. Os autores ressaltam a

importancia das relagdes de olhar, da dire¢@o visual e da organizacao espacial na producao do discurso:
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O visual ¢ o que importa. A experiéncia ¢ visual desde o ponto de vista fisico — os encontros, as
festas, as historias, as casas e os equipamentos — até o ponto de vista mental — a lingua, os sonhos,
os pensamentos e as ideias. Como consequéncia, ¢ possivel dizer que a cultura é visual. As produgdes
linguisticas, artisticas, cientificas e as rela¢des sociais sdo visuais (Vale; Costa; Vale, 2021, p. 7).

Essa compreensdo demanda mudancas na disposi¢ao da sala de aula. Os estudantes precisam
visualizar o professor, o intérprete e os colegas. A iluminacao deve ser adequada, e o professor ndo deve
permanecer de costas enquanto fala. Quando houver apresentagdo de slides, ¢ necessario organizar pausas
para que o estudante observe a sinalizagdo e, em seguida, examine o material. A projecao de informagdes
extensas simultaneamente a interpretacao pode provocar sobrecarga visual.

O professor deve controlar os turnos de fala em atividades coletivas, evitando que varias pessoas
falem ao mesmo tempo. Em uma discussdo, ¢ importante indicar visualmente quem esté falando e garantir
tempo para a interpretacdo. As perguntas espontaneas, brincadeiras e comentérios paralelos também
precisam ser acessiveis, pois fazem parte das relacdes de aprendizagem e pertencimento. Traduzir apenas a
explicagdo formal do conteido ndo assegura participacao integral.

Os recursos visuais podem incluir fotografias, ilustracdes, videos, animacgdes, infograficos,
diagramas, mapas conceituais, linhas do tempo, tabelas, objetos concretos e experimentos. A escolha do
recurso deve estar relacionada ao objetivo pedagdgico. Uma imagem ndo ¢ automaticamente acessivel; ela
precisa ser legivel, contextualizada e integrada a explicacdo. O excesso de elementos, a baixa qualidade
visual e a auséncia de organizagdo podem dificultar a compreensao.

Araujo e Lima (2023, p. 15-16) defendem que materiais didaticos destinados as criangas surdas
oferecam recursos visuais capazes de representar experiéncias e contextos. Um instrumento bilingue deve
articular Libras, Lingua Portuguesa escrita e imagens, de modo que as linguagens se complementem. As
autoras alertam, entretanto, que materiais produzidos sem participacdo dos sujeitos surdos podem
reproduzir fragmentacdes, forte dependéncia da oralizagdo e solugdes pouco adequadas ao modo de
recepcao visual.

A participagdo dos estudantes e profissionais surdos na elaboragdo de materiais amplia a qualidade
das propostas. O design participativo permite identificar elementos de linguagem, representagdo e
navegagao que poderiam ndo ser percebidos por equipes exclusivamente ouvintes. Produzir materiais com
a comunidade surda, e ndo somente para ela, contribui para evitar erros conceituais, representacdes
estereotipadas e escolhas visuais inadequadas.

Slomski (2012 apud Costa; Paes, 2023) observa que a elaboracao de materiais para criangas surdas
em processo de aquisi¢do da linguagem deve considerar sua forma de aprendizagem e a centralidade da

visualidade. Essa citacdo de citagdo reforca que os recursos ndo podem ser simplesmente transferidos de
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uma pedagogia oral para uma apresentacao ilustrada. A estrutura da atividade precisa ser concebida desde
o0 inicio para uma experiéncia visual e bilingue.

Os videos em Libras constituem recursos importantes, mas sua qualidade precisa ser analisada. O
sinalizante deve aparecer de maneira nitida, com enquadramento adequado, fundo sem interferéncias,
iluminacao suficiente e tamanho que permita a visualizacdo das expressoes faciais e dos movimentos. A
janela de Libras ndo pode ser tdo pequena que comprometa a leitura. Também ¢ necessario oferecer
controles de pausa, repeticao e velocidade, especialmente em materiais digitais.

As legendas sao relevantes para estudantes com diferentes perfis linguisticos, mas ndo substituem
automaticamente a Libras. A leitura da Lingua Portuguesa pode estar em processo de desenvolvimento. Por
isso, a combinacdo entre video em Libras, texto escrito e imagens amplia as possibilidades de compreensao.
O uso de QR Codes pode facilitar o acesso a tradugdes, glossarios e explicagdes complementares, desde
que a escola assegure equipamentos € conexao.

O ensino da Lingua Portuguesa escrita deve partir de praticas sociais significativas. Os géneros
textuais, como noticias, cartas, formularios, relatos, anincios, mensagens, curriculos profissionais e textos
de opinido, possibilitam relacionar a escrita as situagdes reais. Constantino, Honorato e Coelho (2023, p. 9-
23) destacam que, em uma perspectiva bilingue, as praticas de linguagem desenvolvidas inicialmente em
Libras contribuem para o letramento em portugués escrito, considerando dimensdes linguisticas, sociais,
culturais e identitarias.

A leitura pode ser antecipada por discussdes em Libras, apresentacdo do contexto, exploracao de
imagens e levantamento de conhecimentos prévios. Depois, o texto escrito pode ser analisado em relagdo a
estrutura, ao vocabulério e aos sentidos produzidos. Essa sequéncia evita que a atividade se transforme
apenas em decodificacdo de palavras. A compreensao conceitual construida em Libras fornece uma base
para a aproximacao com a segunda lingua.

Gomes, Peregrino e Gongalves (2023, p. 43) apresentam experiéncias com estudantes jovens,
adultos e idosos surdos nas quais conteudos cotidianos precisaram ser explicados antes da continuidade da
leitura. A identificacdo de que alguns estudantes trabalhadores desconheciam a expressao “décimo terceiro
salario”, embora recebessem o beneficio, demonstrou a necessidade de relacionar os conceitos escritos as
experiéncias sociais. O curriculo flexivel permite interromper o planejamento inicial para preencher lacunas
que interferem na compreensao e na autonomia.

As tecnologias digitais podem favorecer a aprendizagem por meio de jogos, animagdes, videos e
atividades interativas. Trejo Mufioz e Martinez Pérez (2020, p. 1-25) verificaram que recursos digitais
associados a visualidade, ao movimento e a avaliagdo processual contribuiram para o ensino da lingua

escrita a criancas surdas. Entretanto, a tecnologia ndo constitui solucdo isolada. Sua eficicia depende da
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adequacdo linguistica, da mediacdo pedagogica e da participacdo dos sujeitos no processo de
desenvolvimento.

As praticas acessiveis também precisam considerar que nem todo estudante surdo possui dominio
consolidado da Libras. Nesses casos, ¢ necessario promover a aquisi¢ao linguistica e avaliar as habilidades
existentes, sem reduzir o sujeito a auséncia de lingua. Barbosa e Neves (2024, p. 1-12) defendem a
utilizagdo de instrumentos adequados de avaliagdo da lingua de sinais para identificar o perfil linguistico e
orientar as intervencdes educacionais. O curriculo deve contemplar alternativas para estudantes com
desenvolvimento linguistico atipico ou acesso tardio a lingua.

A adaptagao curricular precisa comecgar pelo planejamento dos objetivos de aprendizagem. O
professor deve definir o que espera que o estudante compreenda, produza ou seja capaz de realizar. Em
seguida, precisa identificar quais barreiras podem impedir o acesso a esse objetivo. Essa sequéncia evita
que a adaptacdo seja reduzida a substitui¢do improvisada de uma atividade. A pergunta central ndo deve ser
apenas “o que fazer de diferente para o estudante surdo?”, mas “quais condicoes sdo necessdrias para
que ele alcance o objetivo proposto?”’.

A disponibilizagdo antecipada dos materiais ¢ uma estratégia relevante. Ao receber textos,
apresentacdes, roteiros € vocabularios antes da aula, o intérprete pode preparar-se para os conceitos
especificos, e o estudante pode realizar uma leitura inicial. Em disciplinas que utilizam terminologias
técnicas, a preparacdo de glossarios bilingues com conceitos, imagens, definicdes em portugués e videos
em Libras favorece a continuidade das explicagoes.

A introdu¢do de cada unidade pode ser realizada em Libras, com ativa¢do dos conhecimentos
prévios e contextualizagcdo dos temas. Conceitos abstratos podem ser relacionados a situagdes concretas,
experimentos, representagdes visuais e exemplos proximos da realidade dos estudantes. A explica¢do deve
avangar do contexto para a sistematizacdo, evitando a apresentacdo de longas defini¢des escritas sem
mediacao.

Em disciplinas como Matematica, Fisica e Quimica, € necessario organizar visualmente as etapas
dos procedimentos. Equacdes, formulas e representagdes graficas podem ser apresentadas passo a passo. O
professor deve estabelecer pausas entre a explicacdo, a interpretagdo e o registro. Pérez Losada, Amortegui
e Mosquera (2021, p. 342-360) observaram que docentes reconhecem a necessidade de flexibilizagdo no
planejamento de Ciéncias, especialmente diante do carater abstrato de alguns conceitos. Essa flexibilizagao
ndo deve retirar o contetido cientifico, mas ampliar as mediagdes para sua compreensao.

Nas Ciéncias Humanas, linhas do tempo, mapas, documentos historicos, imagens e videos podem
articular os acontecimentos e os conceitos. Em Lingua Portuguesa, a Libras pode ser utilizada para

discussdo do tema, compreensdo global e produgao inicial das ideias, seguida pelo trabalho especifico com
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a escrita. Nas Artes, a visualidade ndo deve limitar-se a apreciacdo de imagens, mas pode envolver
performances, narrativas sinalizadas, produ¢des audiovisuais e literatura surda.

A organizagdo dos grupos também constitui uma dimensdo curricular. Atividades em pares ou
grupos podem favorecer a interagdo, desde que os colegas recebam orientagdes sobre comunicacio e
participacdo. Colocar o estudante surdo em um grupo sem assegurar acessibilidade pode produzir
isolamento dentro da atividade coletiva. Os turnos precisam ser organizados, € os materiais devem estar
disponiveis visualmente.

Quando houver mais de um estudante surdo na escola, ¢ importante possibilitar encontros e
experiéncias compartilhadas. Jesus, Santos Neto e Souza (2023, p. 24) assinalam que a presenca de pares
pode contribuir para a afirmagdo da identidade e a troca de conhecimentos. Essa aproximagdo nao elimina
o convivio com estudantes ouvintes, mas amplia as oportunidades de interagdo direta em Libras.

O trabalho entre professor regente e intérprete precisa ser planejado. O intérprete deve conhecer
previamente o conteido, os objetivos e as atividades. Termos sem sinais convencionados podem exigir
explicagdes ou combinagdes antes da aula. Durante o planejamento, o intérprete pode informar dificuldades
observadas na recepg¢do do contetdo, mas a responsabilidade pelo ensino permanece com o professor.

Vieira, Santos e Silva (2024, p. 16) destacam que as opinides do intérprete sdo relevantes porque
esse profissional conhece a lingua de sinais e acompanha de perto as dificuldades do estudante. Entretanto,
a sua atuagdo precisa integrar uma equipe, respeitando-se as atribui¢des profissionais. O intérprete realiza
a mediagdo linguistica, enquanto o professor seleciona conteudos, conduz o ensino, esclarece davidas e
avalia a aprendizagem.

O Atendimento Educacional Especializado pode colaborar na identificagdo das barreiras, na
producdo de recursos € na organizacdo de estratégias. Todavia, nao deve substituir a escolarizagdo ou
funcionar como espaco para refazer permanentemente o conteido que nao foi acessivel na sala regular. O
AEE deve complementar o ensino, apoiar a acessibilidade e atuar de maneira articulada com os professores.

Antunes et al. (2023, p. 98-109) apresentam uma proposta de trabalho colaborativo envolvendo
professor regente, profissionais do AEE e cuidadores no atendimento a estudantes surdos com outras
deficiéncias ou transtorno do espectro autista. A reorganizagdo retira de um unico profissional a
responsabilidade pela inclusdo e estabelece uma atuacdo compartilhada. Essa perspectiva € particularmente
importante em situagdes que envolvem multiplas necessidades, nas quais uma Unica estratégia nao responde
a complexidade do processo educativo.

A avaliagao deve combinar diferentes instrumentos. Além das provas escritas, podem ser utilizados
portfolios, projetos, apresentacdes em Libras, registros em video, resolucdo comentada de problemas,

experimentos e autoavaliagdes. Os critérios precisam ser apresentados previamente e aplicados de modo
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coerente. Quando a producao em Libras for utilizada, ¢ necessario avaliar o contetudo, a organizagao das
ideias e os conceitos, sem exigir que a resposta siga a estrutura do portugués.

O relato de Lourengo (2013, p. 76 apud Lourengo, 2017, p. 46) evidencia os efeitos de uma avaliacao
realizada sem acessibilidade. Em uma prova de Matematica, a auséncia da intérprete ¢ a falta de mediacao
deixaram um estudante surdo isolado, incapaz de compreender plenamente a dinamica estabelecida. A
situagdo demonstra que aplicar o mesmo instrumento nas mesmas condigdes formais ndo assegura
igualdade quando as informagdes necessarias ndo sao linguisticamente acessiveis.

A adaptagao temporal pode envolver tempo adicional, intervalos para descanso visual e divisao de
atividades extensas em etapas. Também € necessario considerar que a interpretacao acrescenta um intervalo
entre a fala e a recepcao da informacgao. O professor deve esperar que a mensagem seja interpretada antes
de solicitar uma resposta. Perguntar imediatamente ap6s falar pode impedir que o estudante acompanhe a
questao.

As atividades para casa precisam ser acompanhadas de instrugdes claras e acessiveis. Quando
possivel, as orientagcdes podem ser disponibilizadas por escrito e em Libras. A participagdo da familia pode
ser importante, mas a escola ndo deve pressupor que os familiares dominem a lingua de sinais ou sejam
capazes de ensinar os conteidos. A responsabilidade pela acessibilidade pedagodgica permanece com a
institui¢ao.

Os materiais didaticos devem ser revisados quanto a linguagem, a quantidade de informagdes, a
disposic¢do visual e a acessibilidade dos contetidos audiovisuais. Textos simplificados podem ser utilizados
como apoio em determinadas situacdes, mas ndo devem substituir permanentemente o contato com
diferentes géneros e niveis de complexidade. O professor pode oferecer versdes com glossarios, destaques
e explicagdes, preservando o conteudo fundamental.

A participagdo do estudante na avaliagdo das estratégias constitui uma pratica de autonomia. Ele
pode informar se compreendeu a interpretacdo, se o material visual estava legivel, se houve tempo suficiente
e quais recursos favoreceram sua aprendizagem. Essa escuta permite corrigir decisdes e evita que as

adapta¢des sejam definidas apenas por profissionais ouvintes.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida permitiu compreender que o curriculo adaptado e a flexibilizag¢@o curricular
constituem condi¢des essenciais para assegurar a participacdo, a aprendizagem e a permanéncia dos
estudantes surdos nos diferentes espacos educacionais. Essas medidas ndo devem representar reducao de
conteudo ou diminuigdo das expectativas académicas, mas a reorganizacao das metodologias, dos recursos,
dos tempos e das formas de avaliacdo, de modo a eliminar barreiras linguisticas, comunicacionais e

pedagdgicas.
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Verificou-se que a efetivagdo de praticas inclusivas depende do reconhecimento da Libras como
lingua de instrucgdo, da valorizacdo da visualidade e do ensino da Lingua Portuguesa escrita como segunda
lingua. A presenca do tradutor e intérprete de Libras, embora fundamental, ndo substitui a responsabilidade
do professor nem dispensa o planejamento colaborativo, a producao de materiais acessiveis e a formagao
continuada dos profissionais.

Conclui-se que a flexibilizagdo curricular precisa ser institucional, planejada e acompanhada,
envolvendo professores, intérpretes, profissionais do atendimento educacional especializado, gestores,
estudantes surdos e suas comunidades. Dessa forma, serd possivel construir uma educagdo bilingue e
equitativa, comprometida com os direitos linguisticos, culturais e educacionais das pessoas surdas e com o

acesso pleno ao conhecimento escolar.
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TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E RECURSOS DIGITAIS NA EDUCACAO DE SURDOS

ASSISTIVE TECHNOLOGIES AND DIGITAL RESOURCES IN DEAF EDUCATION

d.) https://doi.org/10.63330/livroautoral652026-009

Bruno Bueno Lima de Sousa
Universidade Federal de Campina Grande
Letras — Libras

RESUMO
O estudo analisa as contribuigdes das tecnologias assistivas e dos recursos digitais para a educagdo de
estudantes surdos, considerando a acessibilidade linguistica, a visualidade, a aprendizagem bilingue e os
direitos educacionais. Caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e natureza
teorica, desenvolvida mediante analise de artigos cientificos, livros, documentos legais e estudos
relacionados a educacgdo de surdos, a Libras e as tecnologias educacionais. Objetivou-se compreender de
que maneira videos em Libras, aplicativos, jogos digitais, ambientes virtuais de aprendizagem, glossarios,
legendas, plataformas educacionais e ferramentas de inteligéncia artificial podem favorecer a autonomia, a
comunicagdo, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes surdos. Os resultados indicaram que esses
recursos ampliam as possibilidades de acesso ao conhecimento quando sdo planejados conforme as
especificidades linguisticas, culturais e visuais da comunidade surda. Entretanto, foram identificados
desafios relacionados a formacdo docente, a infraestrutura tecnoldgica, a desigualdade de acesso, a
qualidade das traducdes automaticas e a insuficiente presenca da Libras nos ambientes digitais. Conclui-se
que as tecnologias somente promovem inclusdo efetiva quando articuladas a educacdo bilingue, ao

planejamento pedagdgico, a participagdo da comunidade surda e a garantia dos direitos linguisticos.
Palavras-chave: Educacao bilingue; Educacdo de surdos; Libras; Recursos digitais; Tecnologias assistivas.

ABSTRACT
The study analyzes the contributions of assistive technologies and digital resources to the education of deaf
students, considering linguistic accessibility, visuality, bilingual learning, and educational rights. It is
characterized as bibliographic research with a qualitative approach and theoretical nature, developed
through the analysis of scientific articles, books, legal documents, and studies related to deaf education,
Brazilian Sign Language, and educational technologies. The study aimed to understand how videos in
Brazilian Sign Language, applications, digital games, virtual learning environments, glossaries, subtitles,

educational platforms, and artificial intelligence tools can promote deaf students’ autonomy,
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communication, participation, and learning. The results indicated that these resources expand access to
knowledge when they are designed according to the linguistic, cultural, and visual specificities of the deaf
community. However, challenges were identified concerning teacher education, technological
infrastructure, unequal access, the quality of automatic translations, and the insufficient presence of
Brazilian Sign Language in digital environments. It is concluded that technologies only promote effective
inclusion when integrated with bilingual education, pedagogical planning, the participation of the deaf

community, and the guarantee of linguistic rights.

Keywords: Assistive technologies; Bilingual education; Brazilian Sign Language; Deaf education; Digital

resources.

1 INTRODUCAO

As transformacgdes tecnoldgicas ocorridas nas Ultimas décadas modificaram profundamente as
formas de comunicac¢do, producdo de conhecimento, interagdo social e organizacdo das praticas
educacionais. Computadores, dispositivos méveis, ambientes virtuais de aprendizagem, plataformas de
videoconferéncia, aplicativos, jogos digitais, repositorios educacionais, videos, legendas e ferramentas de
traducdo passaram a integrar, em diferentes niveis, o cotidiano das instituicdes de ensino. No campo da
educacdo de surdos, tais recursos assumem especial relevancia por ampliarem as possibilidades de acesso
visual a informacao, de circulagdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras — e de constru¢ao de estratégias
pedagbgicas compativeis com as particularidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos. Contudo, a
presenca de equipamentos ou plataformas digitais, por si s0, ndo assegura uma educagao acessivel, bilingue
e inclusiva, uma vez que a efetividade desses recursos depende da maneira como sao planejados, produzidos
e incorporados ao trabalho pedagogico.

As tecnologias assistivas podem ser compreendidas, no contexto educacional, como recursos,
servi¢os, metodologias e estratégias destinados a reduzir ou eliminar barreiras que dificultam a participagao,
a comunicagdo, a aprendizagem e a autonomia dos estudantes. Essa compreensdo ultrapassa a associacao
restrita entre tecnologia assistiva e equipamentos sofisticados, pois considera igualmente recursos de baixa
complexidade, adaptagdes pedagdgicas, materiais visuais, legendas, sinalizacdes, videos em Libras e
formas alternativas de interagdo. No caso dos estudantes surdos, uma tecnologia ou um recurso digital
adquire fungdo assistiva quando favorece o acesso linguistico, possibilita a participagdo nas atividades
escolares, amplia a comunicacao e respeita a experiéncia visual que caracteriza as formas de apreensdo e
significacdo do mundo desses sujeitos. Lima (2020, p. 66-67) afirma que a utilizacdo das tecnologias
assistivas no espago escolar pode contribuir para a independéncia, a inclusdo social, a ampliacdo da

comunicac¢do e o desenvolvimento das habilidades de aprendizagem das pessoas surdas.
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Essa discussao deve ser situada no ambito dos direitos linguisticos e educacionais conquistados pela
comunidade surda brasileira. O reconhecimento da Libras como meio legal de comunicagdo e expressao,
estabelecido pela Lei n° 10.436/2002, e sua regulamentacdo pelo Decreto n® 5.626/2005 constituiram
importantes marcos para o fortalecimento de uma concepg¢ao de educagdo que compreende a pessoa surda
como integrante de uma comunidade linguistica e cultural. Posteriormente, a Lei n® 14.191/2021 inseriu a
educacdo bilingue de surdos na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, reafirmando a Libras como
primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua. Nesse horizonte, a acessibilidade
tecnologica ndo pode ser reduzida a disponibiliza¢ao de conteudos escritos ou a presenca de dispositivos
digitais, mas deve assegurar condi¢gdes efetivas para que a Libras ocupe o lugar de lingua de instrucao,
interagdo, expressao e produgdo de conhecimento.

A experiéncia visual constitui elemento central na educacio de surdos e deve orientar a selegdo ¢ a
producdo de tecnologias educacionais. A visualidade, entretanto, ndo corresponde simplesmente a inser¢ao
de imagens decorativas em apresentagdes ou materiais didaticos. Ela envolve a organizacdo espacial das
informagdes, o uso de videos sinalizados, infograficos, animagdes, esquemas, mapas conceituais, elementos
iconograficos, contrastes adequados, legendas e recursos que favorecam a compreensdo dos conteudos.
Quadros (2003 apud Sena; Serra; Schlemmer, 2023, p. 4) esclarece que as linguas de sinais se desenvolvem
pelo canal visuoespacial, permitindo que as pessoas compreendam e manifestem seus pensamentos por
meio da visualidade. Dessa forma, as tecnologias digitais apresentam possibilidades significativas para o
ensino bilingue, sobretudo porque permitem integrar Libras, Lingua Portuguesa escrita, imagens, videos,
movimento e diferentes formas de representacdo do conhecimento. Conforme Sena, Serra e Schlemmer
(2023, p. 4), “as ferramentas tecnologicas surgem como importante suporte para o letramento, dado o forte
carater visual que possuem”.

Entre os recursos que podem ser utilizados na educacdo de surdos encontram-se videoaulas em
Libras, materiais com legendas, glossarios bilingues, dicionérios digitais, livros eletronicos, jogos
pedagogicos, aplicativos, ambientes virtuais de aprendizagem, plataformas de compartilhamento de videos,
foruns com possibilidade de postagem em Libras, sistemas de alerta visual e repositorios educacionais
acessiveis. Esses recursos podem contribuir para a aquisi¢ao linguistica, o desenvolvimento da leitura e da
escrita, a compreensdo de conceitos abstratos, a ampliacdo do vocabulario e a participacdo dos estudantes
em atividades individuais e colaborativas. Silva e Rodrigues (2013, p. 75-77), ao investigarem as
caracteristicas de um repositorio educacional destinado a usuarios de Libras, identificaram que os
estudantes surdos atribuiam especial importancia as videoaulas, aos dicionarios, as apostilas, aos videos,
aos livros digitais e aos artigos. Também se verificou a preferéncia pelo acesso aos conteudos por meio da
combinag¢do entre lingua de sinais, legendas e Lingua Portuguesa escrita, evidenciando a necessidade de

organizagao bilingue dos ambientes digitais.
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Os jogos digitais também apresentam potencial pedagogico quando sdo elaborados com objetivos
definidos e vinculados as necessidades linguisticas dos estudantes. Nao se trata de utilizar a ludicidade
como simples entretenimento, mas de transformé-la em uma estratégia para o desenvolvimento cognitivo,
linguistico, social e cultural. Sena, Serra e Schlemmer (2023, p. 1-2) demonstraram que jogos digitais
estruturados por meio do PowerPoint favoreceram o engajamento e a motivagao de estudantes surdos, além
de contribuirem para a criagdo de um ambiente mais inclusivo quando incorporados elementos da cultura
surda. As autoras destacam que os estimulos visuais e as possibilidades comunicativas presentes nos
espagos digitais podem ser utilizados positivamente na escolarizagdo, desde que sejam acompanhados por
intencionalidade pedagdgica e conhecimento das especificidades do publico atendido.

Apesar dessas possibilidades, os estudos revelam que muitos ambientes virtuais ainda sdo
planejados prioritariamente a partir das experiéncias linguisticas e sensoriais das pessoas ouvintes.
Plataformas compostas por grande quantidade de textos escritos, videos sem Libras ou legendas, interfaces
com termos pouco claros, féoruns que ndo permitem respostas em video e recursos de tradu¢ao automatica
sem contextualiza¢do podem produzir novas barreiras em vez de promover acessibilidade. Dessa maneira,
a inclusdo digital ndo deve ser confundida com o simples acesso a computadores, celulares ou a internet.
Estar conectado ndo significa, necessariamente, compreender os contetidos disponibilizados, interagir com
autonomia ou participar das praticas educativas em igualdade de condicdes.

A pesquisa de Cezar, Pereira e Fischer (2021, p. 149) sobre a utilizagdo da plataforma Moodle por
académicos surdos demonstra a dimensao desse problema. Entre os participantes, 53,3% afirmaram ndo se
identificar com a plataforma, principalmente em razdo da baixa acessibilidade linguistica, enquanto 73,3%
relataram dificuldades em seu manuseio. Os principais obstaculos estavam relacionados a auséncia de
tradu¢do dos materiais para Libras e a falta de suporte pratico e conceitual durante as disciplinas. Esses
dados indicam que uma plataforma amplamente utilizada no ensino presencial, hibrido ou a distancia pode
auxiliar a aprendizagem, mas somente quando ocorre uma implementagao efetiva do bilinguismo e quando
o estudante surdo recebe orienta¢do adequada para utilizar os recursos disponiveis.

A acessibilidade digital deve abranger, portanto, aspectos técnicos, comunicacionais, metodologicos
e linguisticos. Um ambiente pode apresentar boa navegabilidade e funcionamento técnico e, ainda assim,
permanecer inacessivel para usuarios surdos quando as informacgdes estdo exclusivamente em Lingua
Portuguesa escrita ou quando a tradug@o automatica ndo preserva os sentidos do conteudo. Guerra, Carneiro
e Santarosa (2022, p. 9-10) observaram que a presenca de videos favoreceu a compreensdo das atividades
em um ambiente virtual acessivel, enquanto os recursos de tradu¢ao automatica provocaram dificuldades
de entendimento devido a auséncia de contextualizacdo linguistica adequada. Os participantes também
indicaram a necessidade de ferramentas que permitissem anexar videos e estabelecer comunicagcdo em

tempo real, garantindo a presenca da Libras nas interagdes. Esses resultados refor¢am que a avaliagdo da
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acessibilidade precisa considerar a perspectiva dos proprios usuarios surdos, € nao apenas critérios técnicos
previamente estabelecidos.

Nesse sentido, o emprego de avatares e programas de tradugdo automatica deve ser realizado com
cautela. Embora essas ferramentas possam auxiliar em situagdes especificas, ndo substituem integralmente
o trabalho de tradutores e intérpretes de Libras, nem garantem, de maneira automatica, uma traducao
semanticamente adequada. A Libras possui estrutura gramatical propria, marcada por parametros visuais,
espaciais, corporais € expressdes ndo manuais, razdo pela qual a traducdo palavra por palavra tende a
produzir enunciados incompletos ou pouco compreensiveis. Assim, as tecnologias automaticas devem ser
avaliadas como recursos complementares, considerando seus limites, a natureza do contetido, o publico-
alvo e a participagdo de profissionais qualificados e de membros da comunidade surda durante o processo
de desenvolvimento ¢ validagao.

A elaboragdo de materiais digitais acessiveis também requer a superacao da pratica de simplesmente
transferir para uma plataforma aquilo que seria apresentado em uma aula presencial. A educagdo on-line
exige planejamento especifico, definicdo de objetivos, selecdo criteriosa dos recursos e criacdo de
atividades interativas. No ensino de estudantes surdos, torna-se necessario disponibilizar roteiros em Libras
e em Lingua Portuguesa escrita, videos com boa resolucdo, enquadramento adequado do sinalizante,
iluminacdo apropriada, legendas sincronizadas, recursos imagéticos, textos organizados de maneira
visualmente compreensivel e espagos para que as respostas sejam produzidas tanto em Libras quanto na
modalidade escrita da Lingua Portuguesa. Morais e Cruz destacam que os recursos digitais e as tecnologias
de educagdo a distancia desempenham papel importante na elaboracdo de materiais didaticos para
estudantes surdos, desde que sejam organizados de acordo com suas necessidades reais e com o0s
fundamentos da educagdo bilingue.

Ao mesmo tempo, deve-se evitar uma perspectiva determinista segundo a qual a tecnologia
resolveria, isoladamente, os problemas histéricos da educagdo de surdos. Os recursos digitais ndo
substituem politicas linguisticas, professores bilingues, intérpretes qualificados, instrutores surdos,
curriculos acessiveis e materiais elaborados com base na cultura e na experiéncia visual. Uma videoaula
em Libras pode ampliar o acesso a determinado contetido, porém sua utilizagdo nao serd suficiente se a
escola ndo assegurar praticas de intera¢do, acompanhamento pedagodgico e oportunidades para que o
estudante produza conhecimentos em sua primeira lingua. Da mesma forma, a disponibiliza¢do de legendas
ndo elimina a necessidade da Libras, pois a Lingua Portuguesa escrita ¢ aprendida pelas pessoas surdas
como segunda lingua e pode apresentar diferentes niveis de dominio conforme suas trajetorias linguisticas
e educacionais.

Outro aspecto fundamental refere-se a formagdo dos professores. Muitos docentes demonstram

interesse em utilizar recursos tecnoldgicos, mas ndo receberam, durante a formagao inicial, conhecimentos
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relacionados a educacao de surdos, a Libras, a acessibilidade metodoldgica, a producdo de materiais visuais
ou ao uso pedagdgico das tecnologias digitais. Em investigacdo realizada no IF Sudeste de Minas Gerais,
Silva e Carvalho (2023, p. 1-2) verificaram que os professores ndo possuiam formacdo adequada para
ensinar estudantes surdos, dependiam significativamente do trabalho do tradutor e intérprete de Libras e
desenvolviam iniciativas pedagdgicas individuais, sem suficiente articulagdo com a equipe responsavel pelo
acompanhamento educacional. A comunicacao, a disponibilidade de profissionais e a produ¢do de materiais
adaptados foram apontadas como dificuldades centrais para a efetivagdo da inclusdo.

A formagao docente precisa abranger nao somente o dominio técnico de aplicativos e equipamentos,
mas também a compreensdo critica das relagdes entre lingua, cultura, visualidade, curriculo e
acessibilidade. O professor deve ser capaz de avaliar se uma ferramenta favorece a aprendizagem,
identificar as barreiras presentes em determinado ambiente digital e adaptar suas estratégias de acordo com
os objetivos educacionais. Chiappini (2005, p. 278 apud Cezar; Pereira; Fischer, 2021, p. 163) defende uma
pratica em que o docente estimule o estudante a refletir sobre os processos de comunicagao ¢ a aprender a
manipular as linguagens e as tecnologias. Essa perspectiva desloca o professor da posicdo de mero
transmissor de informagdes e o reconhece como mediador responsavel pela criagdo de experiéncias de
aprendizagem significativas, participativas e linguisticamente acessiveis.

A necessidade de formacao continuada torna-se ainda mais evidente diante das rapidas mudancas
tecnologicas. Valentim Monteiro, Correia e Lira (2024, p. 17-18) identificaram lacunas na formacgao inicial
de professores relacionadas ao ensino de pessoas surdas, especialmente quanto ao conhecimento da Libras
e a capacidade de adaptar ou produzir recursos didatico-pedagdgicos. As autoras demonstraram que cursos
desenvolvidos em ambientes virtuais, com videoaulas em Libras e Lingua Portuguesa, exemplos praticos e
materiais de livre acesso, podem constituir importantes instrumentos para a promoc¢ao da acessibilidade
metodologica. Desse modo, as proprias tecnologias digitais podem ser utilizadas na formacdo dos
educadores, contribuindo para que estes conhecam estratégias, recursos e experiéncias aplicaveis as
situacOes concretas da sala de aula.

Além das questoes pedagogicas e formativas, deve-se considerar a desigualdade no acesso aos
dispositivos, a internet de qualidade e aos servicos de suporte tecnoldgico. A exclusao digital pode atingir
de modo mais intenso estudantes que vivem em contextos de vulnerabilidade social, em regides com
infraestrutura limitada ou em familias que compartilham um unico aparelho moével. A adocdo de
plataformas pesadas, videos que exigem alto consumo de dados ou atividades sincronas obrigatorias pode
restringir a participagdo daqueles que ndo dispdem das condigdes necessarias. Portanto, a escolha dos
recursos deve considerar nao apenas suas funcionalidades, mas também sua viabilidade, compatibilidade

com diferentes dispositivos, possibilidade de acesso assincrono e facilidade de utilizagao.
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Diante desse contexto, formula-se a seguinte questao de pesquisa: de que maneira as tecnologias
assistivas e os recursos digitais podem contribuir para a acessibilidade linguistica, a aprendizagem,
a autonomia e a participacdo dos estudantes surdos, e quais desafios precisam ser superados para
que sua utilizacao se articule aos principios da educacido bilingue? A problematizacao parte do
pressuposto de que a tecnologia nao ¢ neutra nem automaticamente inclusiva. Seus efeitos sao determinados
pelos principios pedagdgicos que orientam sua aplicacdo, pelas condi¢des materiais das institui¢des, pela
formacdo dos profissionais e, principalmente, pelo reconhecimento da Libras, da cultura surda e da
experiéncia visual.

O objetivo geral deste artigo consiste em analisar as contribui¢des das tecnologias assistivas e dos
recursos digitais para a educagdo de surdos, considerando suas relagdes com a acessibilidade linguistica, a
visualidade, a educagdo bilingue e as praticas pedagogicas. De maneira especifica, busca-se discutir os
fundamentos das tecnologias assistivas aplicadas a escolarizacdo de pessoas surdas; identificar recursos
digitais que possam favorecer o ensino e a aprendizagem; refletir sobre as barreiras existentes em
plataformas e ambientes virtuais; examinar a importancia da Libras ¢ dos elementos visuais na produgao
de materiais acessiveis; ¢ analisar os desafios relacionados a formagao docente, a infraestrutura e a inclusao
digital.

Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa e natureza teorica, construida a partir da andlise de livros, artigos cientificos, documentos legais
e estudos que tratam das tecnologias assistivas, dos recursos digitais, da acessibilidade e da educacao
bilingue de surdos. A pesquisa bibliografica permite examinar contribuigdes ja produzidas, relacionar
diferentes perspectivas e identificar aproximagdes, lacunas e desafios presentes na literatura. Conforme Gil
(2008, p. 50 apud Lima, 2020, p. 68), esse tipo de investigagdo ¢ desenvolvido com base em materiais
previamente elaborados, principalmente livros e artigos cientificos, possibilitando ao pesquisador ampliar
o campo de andlise do problema estudado.

Além desta introducdo, o artigo estd organizado em duas partes principais. O referencial teodrico
discute os conceitos e fundamentos das tecnologias assistivas, sua aplicacdo na educacao de surdos, as
relagdes entre recursos digitais, visualidade e aprendizagem bilingue, bem como o uso de videos,
aplicativos, plataformas, jogos e ambientes virtuais. Também sdo analisados os desafios referentes a
acessibilidade linguistica, a tradug@o automatica, a formagao docente e as condicdes de acesso. Por fim, as
consideracdes finais retomam os principais argumentos desenvolvidos e destacam que as tecnologias
somente contribuirdo para a inclusdo quando estiverem articuladas ao reconhecimento da Libras, a
participacdo da comunidade surda, ao planejamento pedagodgico e a garantia dos direitos linguisticos e

educacionais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A compreensdo das tecnologias assistivas exige o afastamento de uma concepgao restrita que as
identifica exclusivamente com equipamentos eletronicos sofisticados ou dispositivos médicos. Trata-se de
um campo interdisciplinar que reine conhecimentos provenientes da educagdo, saude, engenharia,
informatica, linguistica, psicologia, design, comunicagdo e politicas publicas. Sua finalidade principal
consiste em ampliar a funcionalidade, a autonomia, a participacdo social e o acesso das pessoas com
deficiéncia aos diferentes espacos da vida cotidiana. Nesse sentido, a tecnologia assistiva ndo se limita ao
objeto material, pois abrange também metodologias, estratégias, servigos, praticas profissionais e processos
de adaptacdo empregados para eliminar ou reduzir barreiras.

Bersch (2017 apud Franco et al., 2022, p. 33) apresenta uma definicdo ampla desse campo:

Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.

Essa defini¢cdo evidencia que a tecnologia assistiva ndo deve ser compreendida apenas como um
conjunto de artefatos. O conceito engloba tanto os recursos empregados diretamente pela pessoa quanto os
servigos responsaveis pela selecdo, producdo, adaptagcdo, manutengdo e avaliacdo desses recursos. Os
recursos podem ser equipamentos, produtos, sistemas ou materiais produzidos em série ou de maneira
personalizada, enquanto os servigos sao constituidos pelas agdes profissionais que auxiliam a pessoa a
escolher, adquirir e utilizar determinada tecnologia. A relagdo entre recurso e servigo ¢ fundamental, porque
a simples entrega de um equipamento ndo assegura que ele serd adequadamente utilizado ou que respondera
as necessidades especificas do usuario.

No ambito educacional, essa compreensdo assume particular importancia. Um recurso somente pode
ser considerado efetivamente assistivo quando produz condi¢des de participagdo, comunicacao,
aprendizagem e autonomia. A presenga de computadores, projetores, celulares ou plataformas digitais ndo
constitui, por si mesma, garantia de acessibilidade. E necessario avaliar quem utilizara o recurso, qual
barreira deverd ser eliminada, quais objetivos pedagogicos serdo atendidos e de que forma ocorrera a
mediagdo docente. Um mesmo equipamento pode exercer funcdo assistiva em determinado contexto e ndo
possuir essa funcdo em outro. Uma camera de video, por exemplo, transforma-se em recurso de
acessibilidade linguistica quando permite ao estudante surdo registrar uma atividade em Libras, participar
de um férum sinalizado ou rever uma explicagdo apresentada em sua primeira lingua.

A funcionalidade constitui um dos fundamentos centrais da tecnologia assistiva. Esse principio

desloca a atengdo da deficiéncia isoladamente considerada para a relagdo entre o sujeito, as atividades que
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pretende realizar e as barreiras presentes no ambiente. Em vez de responsabilizar o estudante por nao se
adaptar a uma metodologia predominantemente oral, busca-se transformar as condi¢des de ensino para que
ele possa participar mediante sua lingua e suas formas visuais de aprendizagem. Nessa perspectiva, as
dificuldades ndo sdo interpretadas somente como caracteristicas individuais, mas como resultados de
ambientes, curriculos, materiais e praticas que nao foram planejados para contemplar a diversidade humana.

A autonomia representa outro fundamento desse campo. No contexto da educacdo de surdos,
promover autonomia ndo significa dispensar professores, intérpretes, instrutores ou outros profissionais.
Significa permitir que o estudante tenha acesso direto as informagdes, possa revisar os conteudos,
comunicar-se em diferentes situagdes, produzir conhecimentos e fazer escolhas sem depender
permanentemente da intermediagdo de outra pessoa. Um ambiente virtual que disponibiliza instrugdes em
Libras, textos organizados visualmente e ferramentas para envio de videos oferece condigdes mais amplas
de autonomia do que uma plataforma estruturada exclusivamente por longos textos escritos e gravagdes
sem legendas.

A tecnologia assistiva também se fundamenta no principio da participagdo. A inclusdo nao se efetiva
apenas mediante a presenga fisica do estudante na escola ou sua matricula em uma plataforma educacional.
E necessario que ele participe das discussdes, atividades, avaliagdes, projetos e relagdes sociais
estabelecidas no ambiente educativo. A tecnologia, portanto, deve possibilitar que o estudante compreenda
0 que esta sendo tratado, manifeste suas ideias, interaja com os colegas e tenha sua produ¢ao reconhecida.
Quando o recurso apenas transmite informagdes sem assegurar interagdo e autoria, sua contribuicao
inclusiva permanece limitada.

Para fins analiticos, as tecnologias assistivas relacionadas a educag¢do de surdos podem ser
agrupadas em diferentes categorias, ainda que essas classificagdes nao sejam rigidas. A primeira categoria
corresponde aos recursos de comunicagdo e acessibilidade linguistica, entre os quais se encontram
videochamadas, servigos de interpretacdo remota, janelas de Libras, diciondrios digitais, glossarios
sinalizados, tradutores automaticos, legendagem e sistemas que permitem o envio de mensagens em video.
Tais recursos procuram reduzir barreiras decorrentes do predominio da oralidade e da Lingua Portuguesa
nos espacos educacionais.

A segunda categoria compreende recursos visuais e ambientais, como alarmes luminosos,
sinalizadores visuais, painéis eletronicos, avisos escritos, mapas, icones e sistemas de notificagdo por
vibragdo. Embora alguns desses recursos ndo estejam diretamente associados aos contetidos curriculares,
eles sdo indispensaveis para a circulacao autdonoma e segura do estudante no ambiente escolar. Uma escola
acessivel precisa garantir que informagdes sobre horarios, emergéncias, mudancas de sala, intervalos e

atividades institucionais sejam apresentadas visualmente.
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A terceira categoria retine recursos didatico-pedagdgicos, incluindo jogos digitais, apresentacdes
interativas, mapas conceituais, animacdes, objetos de aprendizagem, historias em quadrinhos, infograficos,
materiais bilingues, videoaulas em Libras e atividades que associam imagens, sinais e palavras escritas.
Esses recursos nao devem ser compreendidos como simples complementos decorativos da aula. Sua fungao
consiste em estruturar visualmente os conceitos, favorecer a compreensao e possibilitar que o estudante
estabeleca relagdes entre Libras, Lingua Portuguesa escrita e conhecimentos das diferentes areas.

A quarta categoria ¢ formada pelas tecnologias de acesso a informacdo e aos ambientes digitais.
Nela estdo inseridos os ambientes virtuais de aprendizagem, repositérios educacionais, bibliotecas digitais,
websites acessiveis, aplicativos, foruns, chats com video, plataformas de videoconferéncia e sistemas de
autoria multimodal. A acessibilidade desses ambientes depende de sua perceptibilidade, operabilidade,
compreensibilidade e compatibilidade com diferentes dispositivos, além da presengca da Libras e de
alternativas ao conteudo sonoro.

A quinta categoria envolve tecnologias de apoio auditivo, como aparelhos de amplifica¢do sonora,
sistemas de frequéncia modulada e outros dispositivos direcionados a pessoas que fazem uso funcional da
audicdo. Contudo, sua presenca na educacao de surdos deve ser analisada com cautela para que a tecnologia
assistiva ndo seja reduzida a uma perspectiva de corre¢do ou normalizacdo do corpo surdo. Nem todos os
estudantes desejam ou podem utilizar recursos auditivos, e esses dispositivos ndo substituem a garantia do
acesso a Libras. O direito a lingua de sinais deve permanecer assegurado independentemente do uso de
aparelhos auditivos ou outras tecnologias.

A sexta categoria compreende os servigos profissionais associados as tecnologias, incluindo
avaliagdo de acessibilidade, producdo e traducdo de materiais, formagdo de professores, orientacdo aos
estudantes, suporte técnico, interpretacdo, design educacional e desenvolvimento de recursos
personalizados. A qualidade desses servigcos determina, em grande medida, a efetividade dos equipamentos
e das plataformas. Um video pode estar tecnicamente disponivel, mas permanecer inacessivel caso
apresente sinalizagdo inadequada, baixa resolu¢do, enquadramento incorreto ou auséncia de
contextualizagao.

Franco et al. (2022, p. 33) ressaltam que os recursos de tecnologia assistiva tém como finalidade
aumentar, manter ou melhorar capacidades funcionais, enquanto os servigos auxiliam diretamente na
escolha e utilizagdo desses recursos. Essa diferenciacdo reforca que a acessibilidade deve ser planejada
como processo continuo, € ndo como aquisi¢cdo pontual de equipamentos.

No espago escolar, a escolha das tecnologias precisa partir de uma avaliagdo pedagdgica e
linguistica. E necessério observar a idade, a etapa de escolarizacao, a fluéncia em Libras, o conhecimento
da Lingua Portuguesa escrita, as experiéncias digitais anteriores, as condi¢des socioecondomicas € 0s

objetivos de aprendizagem. A comunidade surda ¢ heterogénea; portanto, um Unico recurso nao responde
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igualmente as necessidades de todos. Existem estudantes surdos sinalizantes, oralizados, implantados, com
diferentes niveis de dominio linguistico, além de pessoas surdas com outras deficiéncias associadas. Essa
diversidade exige flexibilidade e acompanhamento individualizado.

A classificacao das tecnologias assistivas, por conseguinte, deve ter finalidade organizadora, e ndo
prescritiva. Um mesmo recurso pode pertencer simultaneamente a vérias categorias. Uma videoaula em
Libras, por exemplo, ¢ recurso de comunicagdo, material didatico, ferramenta de acesso a informagao e
manifestagdo da visualidade. Um aplicativo com glossario de sinais pode desempenhar fungdo linguistica,
pedagogica e comunicacional. O que define sua relevancia ndo ¢ somente sua estrutura tecnolégica, mas o
modo como se articula as necessidades do estudante e ao projeto educacional.

Também ¢ preciso diferenciar tecnologia assistiva de tecnologia educacional, embora os dois
campos possam se encontrar. A tecnologia educacional abrange recursos utilizados nos processos de ensino
e aprendizagem de maneira geral. A tecnologia assistiva tem como finalidade especifica enfrentar barreiras
e ampliar a funcionalidade e a participacao das pessoas com deficiéncia. Um jogo digital utilizado por toda
a turma ¢ tecnologia educacional; ele também podera exercer fungao assistiva quando for desenvolvido ou
adaptado para assegurar a participagdo do estudante surdo, incluindo Libras, elementos visuais, instru¢des
acessiveis e formas alternativas de resposta.

Essa distingdo evita que qualquer dispositivo utilizado por um estudante surdo seja automaticamente
classificado como tecnologia assistiva. A presenca de um video sem tradugdo ou legenda, por exemplo, ndo
elimina barreiras e pode, ao contrario, refor¢a-las. O valor assistivo de uma tecnologia emerge da relacao
entre funcionalidade, acessibilidade, participacdo e autonomia. Dessa forma, os fundamentos das
tecnologias assistivas convergem com uma concep¢do de educagdo baseada no reconhecimento das
diferencas linguisticas e culturais, na remog¢do das barreiras e na garantia de igualdade de condi¢des para
aprender.

A educagdo de surdos encontra-se diretamente relacionada as disputas historicas em torno das
concepcdes de lingua, deficiéncia, cultura e normalidade. Durante longos periodos, as pessoas surdas foram
submetidas a praticas educacionais que priorizavam a oralizagdo, o treinamento auditivo e a aproximagao
com padrdes ouvintes. Nessas propostas, a lingua de sinais era frequentemente desvalorizada ou impedida
de circular nos espagos escolares. Essa trajetdria contribuiu para a formagdo de barreiras linguisticas,
atrasos na aquisi¢ao da linguagem e processos de escolarizacdo que responsabilizavam o proprio estudante
pelo fracasso produzido institucionalmente.

O fortalecimento da perspectiva socioantropologica da surdez modificou esse entendimento. A
surdez passou a ser compreendida também como diferenca linguistica e cultural, e ndo apenas como perda
sensorial. Nessa abordagem, as pessoas surdas constituem comunidades que compartilham linguas

visuoespaciais, experiéncias visuais, praticas culturais e formas particulares de interacdo. A Lingua
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Brasileira de Sinais ocupa posi¢cdo central na constituicado das identidades, nas relagdes sociais e na
produgdo de conhecimentos da comunidade surda brasileira.

Silva e Rodrigues (2013, p. 66) explicam que a visdo sociocultural nao identifica a surdez a partir
de seus aspectos negativos, mas como uma caracteristica do sujeito que utiliza uma lingua visuoespacial. A
experiéncia visual, nesse sentido, ndo deve ser compreendida como compensagao inferior a audigdo, mas
como base legitima para a comunicacao, a compreensado e a formagao cognitiva.

O reconhecimento da Libras como meio legal de comunicagio e expressdo pela Lei n® 10.436/2002
representou importante conquista dos movimentos surdos brasileiros. A regulamenta¢ao promovida pelo
Decreto n° 5.626/2005 ampliou as determinagdes relacionadas a formagao de professores, presenca de
tradutores e intérpretes, ensino da Libras e organiza¢do da educagdo bilingue. Posteriormente, a Lei n°
14.191/2021 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para inserir a educagao bilingue de
surdos como modalidade educacional. Esses dispositivos legais consolidaram o entendimento de que a
acessibilidade dos estudantes surdos depende do reconhecimento de seus direitos linguisticos.

O direito linguistico ndo se limita a possibilidade de usar a Libras em momentos isolados. Ele
compreende o acesso a lingua desde a infancia, sua utilizagdo como lingua de instrugdo, a presenca de
profissionais fluentes, a producdo de materiais sinalizados e o direito de aprender a Lingua Portuguesa
escrita como segunda lingua. Envolve, ainda, a circulagdo da Libras nos diferentes espacos da instituicao,
incluindo secretaria, biblioteca, laboratorios, eventos, atendimentos pedagdgicos e ambientes virtuais.

Cezar, Pereira e Fischer (2021, p. 158), ao discutirem o direito a lingua de sinais, recuperam a
afirmagdo de Skliar de que usufruir da lingua de sinais “¢ um direito dos surdos € ndo uma concessao de
alguns professores e escolas” (Skliar, 2005, p. 27 apud Cezar; Pereira; Fischer, 2021, p. 158). A formulacdo
¢ relevante porque evidencia que a acessibilidade ndo pode depender da boa vontade individual de um
docente ou gestor. Trata-se de dever institucional sustentado por direitos educacionais e linguisticos.

A educagdo bilingue parte do principio de que Libras e Lingua Portuguesa escrita possuem fungoes
distintas e complementares na escolarizagdo. A Libras deve ser garantida como primeira lingua e lingua de
instrucao, enquanto a modalidade escrita da Lingua Portuguesa deve ser ensinada como segunda lingua.
Essa organizacdo nao estabelece uma hierarquia de valor entre as linguas, mas reconhece suas diferentes
modalidades e condi¢des de aquisi¢cdo. A Lingua Portuguesa ¢ fundamental para a participagao do estudante
em uma sociedade na qual documentos, avaliagdes e grande parte das informagdes circulam por escrito.
Entretanto, seu ensino ndo deve ocorrer mediante métodos fundamentados exclusivamente na relacio entre
som e grafia.

Quadros (2003 apud Sena; Serra; Schlemmer, 2023, p. 4) assinala que as linguas de sinais ndo
derivam das linguas orais, mas se desenvolvem a partir da necessidade humana de comunicagao por meio

do canal visuoespacial. Tal entendimento possui consequéncias pedagdgicas importantes: a Libras ndo deve
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ser tratada como conjunto de gestos auxiliares, e sua gramatica ndo pode ser subordinada a estrutura da
Lingua Portuguesa.

A acessibilidade linguistica envolve condigdes para receber e produzir informagdes na lingua
utilizada pelo estudante. Em sala de aula, isso significa garantir explicacdes em Libras, materiais bilingues,
tempo visual adequado, organizagdo do espago que permita a visualizagdo simultanea do professor,
intérprete, colegas e recursos projetados. Nos ambientes digitais, significa oferecer videos sinalizados,
legendas, possibilidade de respostas em video e interfaces cuja navegacao nao dependa exclusivamente do
dominio avancado da Lingua Portuguesa.

A acessibilidade metodolégica, por sua vez, implica a revisao das estratégias de ensino. Nao basta
traduzir para Libras uma aula construida inteiramente com base na oralidade. O planejamento deve
incorporar elementos visuais desde a concepgao, relacionando imagens, esquemas, demonstragdes, objetos,
videos, mapas conceituais e experiéncias praticas. O intérprete de Libras ¢ um profissional indispensavel
em muitos contextos, mas ndo pode ser responsabilizado isoladamente pela inclusdo. Cabe ao professor
dominar os conteudos, planejar metodologias acessiveis e estabelecer colaboracdo com intérpretes,
instrutores surdos e equipe pedagogica.

A Lei Brasileira de Inclusdo determina que o poder publico assegure condi¢des de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem por meio de servigos e recursos de acessibilidade. Também
estabelece a oferta de educagao bilingue em Libras como primeira lingua e Lingua Portuguesa escrita como
segunda lingua. Valentim Monteiro, Correia e Lira (2024, p. 7) ressaltam que a acessibilidade metodologica
e o conhecimento dos artefatos culturais da comunidade surda sao fundamentais para a constru¢do de uma
educacdo que reconheca e valorize sua diferenca linguistica e cultural.

A acessibilidade deve ser entendida de maneira multidimensional. A dimensdo arquitetonica refere-
se a circulagdo nos espacos fisicos; a comunicacional relaciona-se a disponibilidade de Libras, legendas e
informagdes visuais; a metodologica abrange praticas de ensino; a instrumental envolve equipamentos e
materiais; a programatica corresponde as normas e politicas institucionais; e a atitudinal refere-se ao
enfrentamento de preconceitos € concepgoes capacitistas. Na educagdo de surdos, essas dimensoes se
interligam. Uma instituicdo pode ter rampas e salas equipadas, mas permanecer linguisticamente inacessivel
caso ndo disponibilize comunicacdo em Libras.

A inclusdo educacional ndo pode ser medida apenas pela matricula. O acesso inicial perde seu
sentido quando ndo ¢ acompanhado por permanéncia, aprendizagem e conclusdo. A falta de comunicagao
pode impedir que o estudante compreenda conteudos, tire dividas, solicite atendimento ou participe de
projetos. Silva e Carvalho (2023) constataram que docentes do ensino profissional e tecnolégico apontaram

a comunicagao, a falta de recursos humanos e a auséncia de materiais adaptados como dificuldades centrais
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na escolarizagdo de estudantes surdos. Os resultados demonstraram que iniciativas individuais nao
substituem uma politica institucional articulada.

Os direitos linguisticos também devem alcancar os ambientes digitais. A disponibilizagdo de um
curso on-line exclusivamente em Lingua Portuguesa escrita ndo corresponde a uma educagao bilingue,
ainda que o estudante tenha recebido acesso a plataforma. Cezar, Pereira e Fischer (2021, p. 158) observam
que, apesar do reconhecimento legal da Libras, muitos materiais de educacdo a distancia permanecem
organizados somente pela escrita, desconsiderando as necessidades dos usuarios de lingua de sinais.

A produgdo de acessibilidade digital deve considerar a participagdo dos proprios surdos. Avaliar
uma plataforma somente com base em protocolos técnicos pode ocultar barreiras percebidas pelos usuarios.
A comunidade surda precisa participar das etapas de planejamento, desenvolvimento, teste e revisdo dos
recursos. Esse principio aproxima-se da defesa de que nenhuma politica ou tecnologia destinada a um grupo
seja criada sem a participacao efetiva das pessoas que vivenciam as barreiras.

A efetivagdo dos direitos linguisticos, portanto, depende da transformacdo das estruturas
educacionais. Leis sdo indispensaveis, mas ndo produzem mudangas automaticamente. S0 necessarios
investimentos, profissionais qualificados, formagdo docente, curriculos bilingues, materiais acessiveis,
participacdo da comunidade surda e avaliacdo permanente das praticas. A tecnologia pode contribuir
significativamente, mas deve estar subordinada aos principios da educa¢do bilingue e ao reconhecimento
da Libras como lingua de instrugdo e producao de conhecimentos.

A aplicagdo das tecnologias assistivas na educacado de estudantes surdos deve partir da identificagdao
das barreiras efetivamente presentes no processo de escolarizacdo. Essas barreiras podem surgir na
comunicagdo com professores e colegas, na compreensdo dos materiais, no acesso a conteudos
audiovisuais, na participagdo em atividades coletivas, no recebimento de avisos ou na realizacdo de
avaliagdes. O planejamento tecnologico precisa responder a essas situacdes de maneira articulada, evitando
a adocdo de solucdes genéricas.

Entre os recursos mais tradicionais encontram-se os equipamentos de telecomunicagdo para surdos,
sistemas de mensagens escritas, alertas luminosos, aparelhos de amplifica¢do e dispositivos de vibragao.
Com a expansao da internet e dos smartphones, muitas dessas funcdes passaram a ser integradas a
aplicativos de mensagem, videochamadas e plataformas digitais. A possibilidade de comunicagao por video
representou mudanga importante, pois permitiu que a Libras circulasse a distancia sem precisar ser
convertida para a escrita.

Lima (2020) considera que as tecnologias assistivas podem ampliar a comunicagdo, as habilidades
de aprendizagem, a independéncia e a participagdo social dos estudantes. A autora destaca que o professor

atua como mediador, utilizando recursos que favorecam o contato do aluno com diferentes linguagens e
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géneros. Entretanto, essa mediagao requer conhecimento acerca da surdez, da Libras e das caracteristicas
pedagogicas dos recursos empregados.

Os recursos de video ocupam posicdo central devido a modalidade visuoespacial da Libras.
Videoaulas, instrucdes sinalizadas, registros de atividades, narrativas, entrevistas e apresentacdes podem
ser assistidos varias vezes, permitindo ao estudante revisar contedos em seu proprio ritmo. A possibilidade
de pausar, retroceder e ampliar a imagem favorece a observacao detalhada dos sinais, das expressoes faciais
e dos elementos demonstrativos.

A qualidade técnica do video deve ser considerada. A sinalizagdo precisa estar enquadrada de modo
que maos, face, tronco e movimentos permanegam visiveis. O fundo deve apresentar contraste adequado, a
iluminagdo ndo pode produzir sombras que dificultem a leitura e a resolugdo deve permitir a visualizagdo
das configuragdes de mao. Quando houver legendas, elas precisam estar sincronizadas e nao podem
encobrir a sinalizacdo. A velocidade da apresentacdo também deve ser compativel com o nivel linguistico
do publico.

Os jogos digitais constituem outra possibilidade relevante. Quando planejados com objetivos
pedagogicos, podem favorecer a atengdo, a memoria visual, o raciocinio, a aquisi¢do de vocabulario e a
compreensdo de conceitos. Sena, Serra e Schlemmer (2023) analisaram jogos estruturados no PowerPoint
e constataram aumento do engajamento e da motivagdo. A presenca de elementos culturais surdos também
contribuiu para a criacdo de um ambiente mais inclusivo.

O potencial dos jogos ndo decorre somente do carater ludico. Eles permitem organizar desafios
graduais, oferecer retorno imediato, repetir atividades e relacionar imagens, sinais e palavras. Um jogo
destinado ao ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua pode apresentar uma imagem, um video
em Libras e alternativas escritas; um recurso de Ciéncias pode utilizar animacdes para representar
processos; um jogo de Matematica pode associar sinais numéricos, quantidades e operagdes visualmente
organizadas.

A experiéncia descrita por Fernandes e Rodrigues (2016) demonstra a possibilidade de desenvolver
uma solucao computacional organizada por niveis de dificuldade para apoiar a relagdo entre Libras e Lingua
Portuguesa. As instrugdes eram apresentadas em videos em Libras, e os estudantes completavam frases por
meio de escolhas visuais. O grupo que utilizou o recurso juntamente com as aulas regulares apresentou
melhora em comparacdo com sua avaliagdo inicial.

Esse tipo de solu¢do evidencia a importancia da progressdo pedagogica. A tecnologia deve
apresentar desafios compativeis com o desenvolvimento do estudante, oferecer instru¢cdes compreensiveis
e possibilitar repeticao. O recurso ndo pode pressupor conhecimentos linguisticos que o usuario ainda nao
possui. Uma plataforma destinada a estudantes em fase inicial de aquisicdo da Libras necessita de

estratégias diferentes daquelas voltadas a académicos fluentes.
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Dicionarios digitais e glossarios bilingues também constituem tecnologias assistivas relevantes. Eles
permitem consultar sinais, significados, exemplos de uso e correspondéncias em Lingua Portuguesa. Na
educacdo profissional e superior, os glossarios podem registrar terminologias especificas de areas como
Quimica, Biologia, Direito, Pedagogia ou Informatica. A escassez de sinais-termo pode dificultar a traducao
e a compreensdao dos conteudos, tornando necessaria a construgdo colaborativa de materiais com a
participagdo de surdos, professores e tradutores-intérpretes.

Os repositorios educacionais ampliam o acesso a videoaulas, artigos, livros, apostilas, dicionarios e
objetos digitais. Silva e Rodrigues (2013) identificaram que estudantes surdos consideravam
particularmente importantes as videoaulas, os dicionarios e as apostilas. Também indicaram preferéncia
pelo acesso as informagdes mediante Libras, legendas e Lingua Portuguesa escrita. Esses resultados
demonstram que o repositorio ndo pode ser concebido apenas como deposito de documentos: sua estrutura
precisa facilitar a pesquisa, a visualiza¢ao e a compreensao dos conteudos.

A associagdo entre diferentes modalidades favorece a aprendizagem. Um contetido pode ser
apresentado por meio de video em Libras, texto escrito, imagens, diagramas ¢ atividades interativas. Essa
redundancia multimodal ndo significa repeticdo desnecessaria, mas oferta de diferentes caminhos de acesso.
Além de beneficiar estudantes surdos, tal organizagao pode favorecer ouvintes, estudantes com dificuldades
de leitura e pessoas que preferem recursos visuais.

As tecnologias assistivas também podem apoiar a avaliagdo. O estudante deve ter possibilidade de
responder em Libras quando o objetivo da atividade ndo for avaliar especificamente a escrita em Lingua
Portuguesa. Portfolios digitais, gravacdes em video, apresentacdes sinalizadas, mapas conceituais e
producgdes multimodais permitem observar conhecimentos que poderiam permanecer ocultos em avaliagdes
exclusivamente escritas. A diversificacao dos instrumentos nao elimina a necessidade de ensinar e avaliar
a Lingua Portuguesa, mas impede que o dominio dessa segunda lingua seja confundido com dominio do
contetudo de todas as disciplinas.

A interpretacdo remota por video pode ampliar o acesso a profissionais de Libras em determinadas
situagdes. Contudo, ela ndo deve ser utilizada como justificativa para reduzir equipes presenciais ou
transferir toda a responsabilidade de inclusdo para um servigo distante. Problemas de conexado,
enquadramento, laténcia e impossibilidade de acompanhar simultaneamente diferentes interagdes podem
comprometer a comunica¢do. A adequagdo dessa modalidade depende do contexto e das caracteristicas da
atividade.

Os recursos assistivos precisam estar integrados ao curriculo. Quando sao utilizados apenas em
momentos excepcionais, podem marcar o estudante como alguém externo ao processo coletivo. O

planejamento inclusivo deve prever recursos que possam ser utilizados por toda a turma, sem eliminar os
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apoios especificos necessarios. Uma apresentacao visual, um video legendado ou um mapa conceitual
beneficia diversos estudantes, enquanto a versdo em Libras assegura o direito linguistico do aluno surdo.

E igualmente necessario acompanhar a efetividade dos recursos. A tecnologia deve ser avaliada com
base na aprendizagem e na participagao, € ndo somente em seu funcionamento técnico. Perguntas como “o
estudante compreendeu?”, “conseguiu realizar a atividade com autonomia?”’, “pode interagir com 0s
colegas?” e “o recurso respeitou sua lingua?” sdo mais relevantes do que a simples verificagdo de que o
equipamento foi ligado ou a plataforma foi acessada.

A aplicagdo das tecnologias assistivas, portanto, depende de um processo sistematico de
identificacdo das barreiras, selecdo dos recursos, mediagao pedagogica, formagao dos usudrios e avaliagao
dos resultados. A tecnologia torna-se significativa quando permite ao estudante atuar como sujeito do

conhecimento, € ndo apenas como receptor de adaptagdes elaboradas sem sua participagao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada evidenciou que as tecnologias assistivas e os recursos digitais possuem relevante
potencial para ampliar a acessibilidade linguistica, a participacdo, a autonomia e a aprendizagem dos
estudantes surdos. Videos em Libras, aplicativos, jogos digitais, plataformas educacionais, glossarios,
legendas e materiais visuais podem favorecer a educacao bilingue, desde que sejam planejados conforme
as especificidades linguisticas, culturais e visuais da comunidade surda.

Contudo, a simples presencga de equipamentos ou plataformas ndo garante inclusdo. A efetividade
desses recursos depende da formacdo docente, da qualidade das tradugdes, da acessibilidade dos ambientes
digitais, da participacdo de profissionais surdos e do reconhecimento da Libras como primeira lingua e
lingua de instru¢do. Também se mostrou necessario considerar limitagdes relacionadas a infraestrutura, a
desigualdade de acesso, ao uso inadequado de traducdes automaticas e a auséncia de politicas institucionais
permanentes.

Conclui-se que as tecnologias devem atuar como instrumentos de mediagdo pedagdgica e de
garantia dos direitos linguisticos, € ndo como substitutas dos professores, intérpretes ou das interagdes
humanas. Sua utilizagdo precisa estar articulada a praticas bilingues, visuais, colaborativas e acessivelis,

contribuindo para uma educagdo de surdos mais autdbnoma, participativa e socialmente comprometida.
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CAPITULO 10

ACESSIBILIDADE COMUNICACIONAL NO AMBIENTE EDUCACIONAL

COMMUNICATION ACCESSIBILITY IN THE EDUCATIONAL ENVIRONMENT

d.) https://doi.org/10.63330/livroautoral652026-010

Riguel Brum de Paula
Graduado em Letras-Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
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RESUMO
A acessibilidade comunicacional no ambiente educacional constitui uma condi¢do fundamental para
garantir o direito a participagdo, a aprendizagem, a autonomia e a permanéncia dos estudantes. O estudo
apresenta uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e carater exploratdrio, cujo objetivo
consiste em analisar a importancia da eliminacdo das barreiras comunicacionais nas instituicdes de ensino,
considerando a diversidade linguistica, sensorial, cognitiva e cultural dos sujeitos. A metodologia baseou-
se na analise de produgdes cientificas relacionadas a educagao inclusiva, a educagao de surdos, a deficiéncia
visual, a comunicacdo aumentativa e alternativa, as tecnologias assistivas e a acessibilidade digital. Os
resultados evidenciaram que a simples matricula ndo assegura inclusdo quando as informagdes, os
materiais, as avaliagdes e as interagdes permanecem inacessiveis. Identificou-se a necessidade de incorporar
recursos como Libras, interpretagdo educacional, audiodescri¢do, legendagem, braille, comunicagdo
alternativa, linguagem simples e tecnologias digitais acessiveis as praticas pedagdgicas. Conclui-se que a
acessibilidade comunicacional deve integrar o planejamento institucional, a formag¢ao docente, o curriculo
e o trabalho colaborativo, contribuindo para ambientes educacionais mais democraticos, equitativos e

comprometidos com o reconhecimento das diferentes formas de comunicagao e aprendizagem.

Palavras-chave: Acessibilidade comunicacional; Barreiras comunicacionais; Educacao inclusiva; Praticas

pedagogicas; Tecnologias assistivas.

ABSTRACT
Communication accessibility in the educational environment is a fundamental condition for ensuring
students’ rights to participation, learning, autonomy, and continued attendance. This study presents
bibliographic research with a qualitative and exploratory approach, aiming to analyze the importance of
eliminating communication barriers in educational institutions while considering the linguistic, sensory,
cognitive, and cultural diversity of individuals. The methodology was based on the analysis of scientific

publications related to inclusive education, deaf education, visual impairment, augmentative and alternative
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communication, assistive technologies, and digital accessibility. The results showed that enrollment alone
does not ensure inclusion when information, materials, assessments, and interactions remain inaccessible.
The study identified the need to incorporate resources such as Brazilian Sign Language, educational
interpreting, audio description, captioning, braille, alternative communication, plain language, and
accessible digital technologies into pedagogical practices. It concludes that communication accessibility
must be integrated into institutional planning, teacher education, the curriculum, and collaborative work,
contributing to more democratic and equitable educational environments committed to recognizing

different forms of communication and learning.

Keywords: Assistive technologies; Communication accessibility; Communication barriers; Inclusive

education; Pedagogical practices.

1 INTRODUCAO

A acessibilidade comunicacional no ambiente educacional constitui uma condi¢ao indispenséavel
para a efetivacao do direito a educacdo, uma vez que o acesso fisico a escola ou a instituicao de ensino ndo
garante, isoladamente, a participagdo, a aprendizagem e a permanéncia dos estudantes. A matricula
representa apenas uma das dimensdes do processo inclusivo, pois a experiéncia educacional depende da
possibilidade de compreender as informagdes, expressar necessidades, formular perguntas, participar das
interacdes, acessar os materiais pedagogicos e estabelecer relagdes com professores, colegas e demais
integrantes da comunidade escolar. Quando as formas de comunicacdo adotadas pela instituicdo nao
consideram a diversidade linguistica, sensorial, cognitiva e cultural dos estudantes, criam-se barreiras que
podem produzir exclusdo mesmo no interior de espagos formalmente reconhecidos como inclusivos.

A comunicagdo ocupa posi¢do central nos processos educativos porque ¢ por meio dela que os
conhecimentos sdo apresentados, negociados, interpretados e reconstruidos pelos sujeitos. O ensino ndo se
limita a transmissdo unilateral de contetidos, mas envolve relagdes dialdgicas nas quais professores e
estudantes compartilham significados, experiéncias, duvidas e diferentes modos de compreender a
realidade. Desse modo, qualquer obstaculo que impeca ou dificulte a comunicagdo interfere diretamente
nas condi¢des de aprendizagem. Camargo (2010, p. 275), ao analisar a inclusdo de estudantes com
deficiéncia visual em aulas de Fisica, conclui que a comunicagdo representa uma variavel central para a
inclusdo escolar, uma vez que a auséncia de canais comunicacionais adequados impede o acesso as
informacgdes e compromete a participagao em processos como a formulacao de hipdteses, a elaboracao de
duvidas e a construcao de conhecimentos.

Sob essa perspectiva, a acessibilidade comunicacional pode ser compreendida como o conjunto de

condi¢des, recursos, estratégias e atitudes destinadas a assegurar que todas as pessoas recebam,
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compreendam e produzam informagdes com autonomia, seguranca ¢ igualdade de oportunidades. Essa
dimensdo da acessibilidade abrange a comunicagdo em Libras, a interpretacdo entre Libras e Lingua
Portuguesa, as legendas, a audiodescri¢do, o braille, os textos ampliados, a comunicagdo alternativa e
aumentativa, as tecnologias assistivas, os sistemas de leitura de tela, os materiais tateis, a linguagem
simples, os recursos visuais € os ambientes digitais acessiveis. Nao se trata, portanto, da adogdo de um
unico recurso capaz de atender indistintamente a todos, mas da constru¢do de multiplas possibilidades
comunicacionais, organizadas conforme as singularidades dos sujeitos e as caracteristicas de cada situacao
pedagogica.

A reflexdo sobre a acessibilidade comunicacional exige reconhecer que as barreiras ndo decorrem
exclusivamente das caracteristicas individuais das pessoas com deficiéncia. Elas sdo produzidas, em grande
medida, pela organizacdo dos espagos sociais, pela padronizagdo das formas de ensinar, pela auséncia de
recursos acessiveis e pela resisténcia institucional em modificar procedimentos historicamente estruturados
para um publico considerado homogéneo. Nessa direcdo, a concep¢do social da deficiéncia desloca a
responsabilidade de adaptacdo exclusiva do individuo para a transformagao dos ambientes, dos curriculos,
das metodologias e das relacdes. Conforme a discussdo recuperada por Antunes et al. (2023, p. 101),
Mantoan (2000 apud Pimentel, 2013) diferencia o déficit relacionado as condi¢des organicas das limitagdes
circunstanciais produzidas pelo contexto social, evidenciando que muitos impedimentos se intensificam em
razdo da incapacidade da propria sociedade de lidar com a multiplicidade humana.

No campo educacional, a permanéncia de modelos centrados exclusivamente na oralidade, na
linguagem escrita convencional ou na apresentacdo predominantemente visual dos contetidos pode limitar
o desenvolvimento académico de estudantes com diferentes necessidades comunicacionais. Uma aula
baseada apenas na exposi¢ao oral tende a excluir estudantes surdos que ndo tenham acesso a Libras, a
interpretagdo ou a recursos visuais adequados. De maneira semelhante, uma pratica sustentada unicamente
em imagens, graficos, demonstragdes silenciosas e informacdes escritas no quadro pode restringir a
participagdo de estudantes cegos ou com baixa visdo quando ndo ha descrigao verbal, audiodescri¢do ou
materiais tateis. Estudantes com deficiéncia intelectual, paralisia cerebral, transtorno do espectro autista ou
impedimentos na fala também podem enfrentar obstaculos quando ndo lhes sao disponibilizados sistemas
alternativos para expressar escolhas, sentimentos, conhecimentos e necessidades.

No caso dos estudantes surdos, a acessibilidade comunicacional esta diretamente relacionada ao
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais como lingua de comunicacao, interagao, ensino e produ¢ao
de conhecimentos. A presenca fisica do estudante surdo em uma sala predominantemente ouvinte nao
assegura sua inclusdo quando as informacdes circulam exclusivamente em Lingua Portuguesa oral.
Aspilicueta et al. (2013, p. 395) observaram que a presenca da Libras na escola foi favorecida pela atuagao

de profissionais fluentes e pelo investimento na formag@o dos professores, enquanto, no contexto em que
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ndo houve investimento linguistico e prevaleceram principios oralistas, a estudante surda ndo utilizava
significativamente nem a lingua de sinais nem a linguagem oral. Esses resultados demonstram que a
inclusdo linguistica depende de uma organizagao institucional que legitime a Libras nas diferentes relagdes
escolares, e nao apenas da presenca eventual de um intérprete.

As barreiras enfrentadas pelas pessoas surdas também evidenciam os riscos de se presumir que a
escrita ou a leitura orofacial possam substituir integralmente uma lingua de sinais. Holdorf ¢ Robinson
(2020, p. 165) identificaram que, diante da auséncia de recursos comunicacionais ¢ de profissionais
capacitados, as pessoas surdas frequentemente precisam recorrer ao auxilio de familiares, utilizar a escrita
ou a leitura orofacial, mesmo sem pleno dominio dessas modalidades, ou desistir do acesso ao servigo.
Embora a andlise dos autores contemple diferentes setores sociais, suas conclusdes contribuem para
compreender o ambiente educacional, no qual a dependéncia de terceiros pode diminuir a autonomia do
estudante, restringir sua participagdo e gerar interpretagdes equivocadas sobre sua aprendizagem.

Nesse sentido, a atuagdo do tradutor e intérprete de Libras constitui uma importante medida de
acessibilidade, mas ndo deve ser compreendida como responsabilidade isolada de um unico profissional. A
mediagdo linguistica precisa estar articulada ao planejamento do professor regente, as estratégias visuais,
aos materiais didaticos, ao Atendimento Educacional Especializado e as praticas institucionais. Daroque e
Lacerda (2023, p. 121) destacam a importancia de espagos formativos compartilhados entre professores e
intérpretes educacionais, nos quais esses profissionais possam discutir as necessidades dos estudantes,
reorganizar as acoes de ensino e refletir coletivamente sobre suas praticas. A qualidade da acessibilidade
comunicacional depende, assim, da colaboracdo entre os diferentes profissionais, evitando que o intérprete
seja responsabilizado sozinho pelo ensino ou que o professor se afaste da interag@o direta com o estudante
surdo.

Além da acessibilidade linguistica destinada as pessoas surdas, a audiodescri¢do apresenta-se como
um recurso essencial para a compreensao de informagdes visuais por estudantes cegos, com baixa visdo ou
por outros sujeitos que possam se beneficiar da verbalizagdo organizada de imagens. Cerejeira e Alves
(2023, p. 66) compreendem a audiodescrigdo como um recurso de acessibilidade comunicacional capaz de
ampliar a compreensao de contetdos visuais e de favorecer as relagdes dialogicas no contexto escolar. Para
os autores, sua incorporacdo a pratica pedagdgica contribui tanto para os processos de ensino e
aprendizagem quanto para a constru¢do de uma postura educacional orientada pela alteridade, pelo
reconhecimento das diferencas e pelo compromisso com o acesso de todas as pessoas as informacgdes.

A utilizagdo pedagogica da audiodescri¢ao nao significa exigir que todos os professores se tornem
audiodescritores profissionais. Entretanto, pressupde que os educadores desenvolvam conhecimentos
basicos que lhes permitam descrever imagens, graficos, videos, experiéncias, expressdes corporais,

elementos espaciais e demais informacdes apresentadas prioritariamente de forma visual. Cerejeira e Alves
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(2023, p. 69) argumentam que os conhecimentos sobre audiodescri¢do podem ser incorporados ao cotidiano
docente de maneira naturalizada e espontanea, orientando uma pratica comprometida com o direito a
informagdo. Essa postura acessivel deve abranger livros, apostilas, apresentacdes, cartazes, plataformas
digitais, atividades culturais, avaliagdes e os proprios espacos da instituigao.

A comunicacao alternativa e aumentativa também integra esse campo, sobretudo quando o estudante
apresenta impedimentos temporarios ou permanentes na comunicagao pela fala. Ela pode envolver gestos,
expressoes faciais, sinais, pranchas com letras ou simbolos, pictogramas, comunicadores, aplicativos,
tablets e sistemas com voz sintetizada. Aquino e Cavalcante (2022, p. 5) explicam que esses recursos
oferecem suporte a linguagem e devem ser adaptados as habilidades e as necessidades comunicativas de
cada sujeito. Ao investigar intervengdes realizadas na Educagdo Infantil, as autoras verificaram que os
cartdes, as ilustragdes e os pictogramas favoreceram a compreensdo, a participacdo nas interacdes e a
producdo de formas mais funcionais de comunicagdo pelas criangas (Aquino; Cavalcante, 2022, p. 17).

As tecnologias digitais ampliaram significativamente as possibilidades de comunicacao e acesso a
informagao, porém também introduziram novas formas de exclusao. Plataformas virtuais de aprendizagem,
paginas institucionais, aplicativos, documentos eletronicos e sistemas académicos podem apresentar
barreiras quando nao sao compativeis com leitores de tela, ndo permitem ampliagdo adequada, utilizam
videos sem legenda, oferecem contetido sem audiodescricdo ou impedem a comunicacdo por Libras em
video. Guerra, Carneiro e Santarosa (2022, p. 2) ressaltam que os ambientes digitais devem ser analisados
a partir da experiéncia das proprias pessoas com deficiéncia, pois o cumprimento formal de diretrizes
técnicas nem sempre assegura uma utilizacdo linguisticamente adequada e verdadeiramente acessivel.

A pesquisa realizada pelos autores com usuarios surdos demonstrou, por exemplo, que determinados
recursos de um ambiente virtual se tornavam pouco acessiveis quando a comunicacdo estava limitada a
Lingua Portuguesa escrita, considerada segunda lingua para muitos participantes surdos. Os usudrios
apontaram a necessidade de ferramentas que permitissem o envio de videos e a comunicagdo ao vivo em
lingua de sinais, evidenciando que a acessibilidade digital ndo pode ser reduzida a navegabilidade técnica.
Ela também deve contemplar a diversidade linguistica, os modos de interagdo e as preferéncias
comunicacionais dos usuarios.

A efetivacdo da acessibilidade comunicacional requer, ainda, investimentos permanentes na
formagao inicial e continuada dos profissionais da educagdo. Muitos professores concluem sua formacao
sem conhecer adequadamente as especificidades linguisticas das pessoas surdas, as técnicas basicas de
audiodescri¢cdo, os recursos de comunicagdo alternativa, as tecnologias assistivas ou os principios de
producao de materiais digitais acessiveis. A auséncia desses conhecimentos pode favorecer praticas

improvisadas, dependéncia excessiva dos profissionais especializados e dificuldades para integrar a

Formacgao Docente na Educago de Surdos: Teoria, Pratica e Inclusdo — ISBN: 978-65-6223-020-8

203



ACESSIBILIDADE COMUNICACIONAL NO AMBIENTE EDUCACIONAL

acessibilidade ao planejamento curricular. A formag¢ao docente deve, portanto, superar uma abordagem
pontual e instrumental, promovendo a compreensao de que a acessibilidade integra o proprio ato de ensinar.

Essa formagao precisa ser acompanhada pela responsabilidade institucional. A criacdo de ambientes
comunicacionalmente acessiveis ndo pode depender apenas da iniciativa individual de um professor
sensibilizado. Compete as redes de ensino e as instituigdes assegurar profissionais qualificados, recursos
tecnologicos, materiais adaptados, formacao continuada, planejamento colaborativo e condigdes adequadas
de trabalho. Siqueira e Santana (2010, p. 127), ao analisarem propostas de acessibilidade no Ensino
Superior, identificaram agdes relacionadas a aquisicdo de tecnologias, a capacitacdo de professores e
funcionarios, a contratacdo de intérpretes e a articulacdo entre diferentes setores institucionais. Os
resultados reforcam que a inclusdo envolve politicas, servicos, atitudes e produtos, ¢ nao apenas
modificacdes isoladas na estrutura fisica.

A relevancia deste estudo encontra-se, portanto, na necessidade de compreender a acessibilidade
comunicacional como principio estruturante do ambiente educacional. Apesar dos avangos politicos,
tecnologicos e pedagdgicos, permanecem situacdes nas quais estudantes frequentam as instituigdes sem
acesso pleno as explicagdes, aos materiais, as avaliagdes, as plataformas e as interagdes cotidianas. Essas
circunstancias afetam o rendimento académico, a autonomia, o sentimento de pertencimento ¢ a propria
permanéncia escolar, podendo levar ao isolamento, a reprovagao, a evasao ou a responsabilizagao indevida
do estudante pelas dificuldades produzidas pelo ambiente.

Diante desse contexto, estabelece-se como problema de pesquisa a seguinte questao: de que maneira
a acessibilidade comunicacional pode contribuir para a participacdo, a aprendizagem e a inclusdo dos
estudantes no ambiente educacional? O objetivo geral consiste em analisar a importancia da acessibilidade
comunicacional para a construcdo de praticas educacionais inclusivas. Como objetivos especificos,
pretende-se discutir as principais barreiras comunicacionais presentes nas instituigdes de ensino;
compreender a contribuicdo da Libras, da audiodescricdo, da comunicagdo alternativa e das tecnologias
assistivas; refletir sobre a formacdo e a atuacdo colaborativa dos profissionais; e examinar a
responsabilidade institucional na eliminagdo das barreiras a informacao, a interacao e a aprendizagem.

Metodologicamente, o trabalho caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa e natureza exploratdria, desenvolvida mediante a analise de estudos relacionados a inclusdo
educacional, a educagdo de surdos, a deficiéncia visual, a comunicagdo alternativa, as tecnologias assistivas
e a acessibilidade digital. A investigacdo parte da compreensdo de que a acessibilidade comunicacional
deve ser construida com a participacao das proprias pessoas que vivenciam as barreiras, valorizando suas
experiéncias, linguas, modos de expressdo e conhecimentos. Desse modo, busca-se contribuir para uma
concepcao de educacdo na qual comunicar, compreender, participar e aprender sejam direitos efetivamente

assegurados a todos os estudantes.
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2 REFERENCIAL TEORICO

A compreensdo da acessibilidade comunicacional no ambiente educacional pressupde o
reconhecimento de que o direito a educagdo nao se limita ao ingresso formal do estudante em uma
instituicao de ensino. A matricula, a frequéncia e a permanéncia fisica no espago escolar constituem
dimensdes importantes, mas insuficientes quando o estudante nao consegue compreender as informagoes,
interagir com professores e colegas, expressar conhecimentos, realizar atividades, acessar materiais
didaticos ou participar das decisdes que interferem em sua trajetoria académica. A inclusdo educacional
somente se concretiza quando sdo asseguradas condicOes efetivas para o acesso ao curriculo, a
comunicagdo, a aprendizagem, a convivéncia e a participacgao social.

Historicamente, o conceito de acessibilidade foi associado predominantemente a eliminagdo de
obstaculos arquitetonicos. Embora rampas, elevadores, corrimdos, sinaliza¢do, mobiliarios adaptados e
banheiros acessiveis permanecam indispensaveis, a acessibilidade envolve dimensdes mais amplas,
relacionadas aos métodos de ensino, as politicas institucionais, aos instrumentos pedagdgicos, as
tecnologias e as atitudes sociais. Sassaki (2006, p. 68 apud Holdorf; Robinson, 2020, p. 167) organiza a
acessibilidade em seis dimensdes: arquitetonica, comunicacional, metodoldgica, instrumental,
programatica e atitudinal. Essa classificacdo demonstra que uma instituicdo pode ser arquitetonicamente
acessivel e, simultaneamente, manter praticas comunicacionais, pedagogicas e administrativas excludentes.

A dimensdo comunicacional refere-se a eliminagdo das barreiras presentes na interacdo entre
pessoas e no acesso as informagdes. No ambiente educacional, ela compreende a adogdo de diferentes
linguas, linguagens, formatos, suportes e tecnologias, de maneira que estudantes com caracteristicas
sensoriais, linguisticas, cognitivas e motoras distintas possam receber e produzir informacdes. A
comunicagdo acessivel envolve, entre outros recursos, Libras, interpretacdo linguistica, legendagem,
audiodescri¢cdo, braille, materiais tateis, textos ampliados, comunicacdo aumentativa e alternativa,
linguagem simples, sistemas sonoros e visuais de aviso, leitores de tela e documentos digitais acessiveis.

A acessibilidade comunicacional ndo pode ser interpretada como concessdo eventual ou beneficio
destinado a um grupo restrito. Trata-se de um direito necessario a autonomia, a dignidade e ao exercicio da
cidadania. Holdorf e Robinson (2020, p. 166-167) esclarecem que a acessibilidade deve possibilitar que as
pessoas com deficiéncia exercam seus direitos e participem plenamente da sociedade em igualdade de
condi¢des. Para tanto, € necessario identificar e eliminar as barreiras que restringem o acesso ao ambiente
fisico, a informagdo, a comunicacdo e as tecnologias. Tal compreensao desloca o debate de uma perspectiva
assistencialista para uma abordagem fundamentada em direitos humanos.

Esse deslocamento teodrico relaciona-se a passagem de uma concepg¢do individual e clinica da
deficiéncia para uma interpretacdo social e relacional. Na abordagem tradicional, as dificuldades de

participagdo eram atribuidas predominantemente as condi¢des corporais, sensoriais ou cognitivas do
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individuo. Na perspectiva social, reconhece-se que as limitagdes sdo produzidas ou intensificadas pela
interagdo entre as caracteristicas do sujeito ¢ um ambiente organizado segundo padrdes restritos de
normalidade. Assim, o estudante ndo ¢ excluido exclusivamente porque ndo ouve, ndo enxerga, nao utiliza
a fala ou apresenta determinado funcionamento cognitivo, mas porque a instituicdo nao oferece meios
compativeis com suas formas de perceber, comunicar-se e aprender.

Ao discutir a inclusdo de estudantes surdos com outras deficiéncias ou com transtorno do espectro
autista, Antunes et al. (2023, p. 101) recuperam a distingdo entre déficit real, relacionado as condigdes
organicas, e déficit circunstancial, produzido pelas limitagdes impostas pelo contexto. Com base em
Mantoan (2000 apud Pimentel, 2013), as autoras demonstram que as barreiras sociais podem transformar
diferengas humanas em situagdes de dependéncia e exclusdo. Nessa dire¢do, Pimentel (2013, p. 9) afirma
que “a concepgdo de deficiéncia é também linguistica, simbolicamente e socialmente mediada”. A citagao
evidencia que os significados atribuidos a deficiéncia interferem diretamente nas formas como os
estudantes sao tratados, avaliados e incluidos nas relacdes educacionais.

A instituicdo de ensino participa da producdo das condigdes de deficiéncia quando mantém
curriculos inflexiveis, praticas centradas em uma tnica modalidade linguistica, avaliagcdes padronizadas e
recursos inacessiveis. Em sentido contrario, pode reduzir ou eliminar limitagdes circunstanciais ao
reorganizar seus espagos, materiais, procedimentos e formas de comunicagdo. A responsabilidade pela
inclusdo, portanto, ndo pode ser transferida ao estudante, a familia ou ao profissional de apoio. Ela deve ser
assumida coletivamente pelos sistemas educacionais, pelas equipes gestoras, pelos professores, pelos
profissionais especializados e por toda a comunidade escolar.

Essa concepcao pode ser observada na defini¢do de inclusdo apresentada por Carvalho, citada por

Ferreira e retomada por Siqueira e Santana:

[...] incluir significa organizar e implementar respostas educativas que facultem a apropriagdo do
saber, do saber fazer e da capacidade critica e reflexiva; envolve a remoc¢do de barreiras
arquitetonicas sim, mas sobretudo das barreiras atitudinais — aquelas referentes ao “olhar” das
pessoas normais e desinformadas — para que se promova a adequacdo do espago psicoldgico que
sera compartilhado por pessoas muito diferentes entre si. (Carvalho, 1999 apud Ferreira, 2007, p.
44).

A incluir ndo significa simplesmente admitir a presenga da pessoa com deficiéncia em um espago
previamente organizado. Exige-se a implementagdo de respostas educativas capazes de assegurar a
apropriacdo do conhecimento, o desenvolvimento da capacidade critica e a participagdo nas relagdes
sociais. As barreiras atitudinais possuem especial relevancia porque sustentam expectativas reduzidas,
praticas de superprotecao, infantilizacao, preconceitos e interpretagdes equivocadas sobre as capacidades

dos estudantes.
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As atitudes institucionais influenciam a qualidade da comunicacdo. Quando se pressupde, por
exemplo, que um estudante surdo ndo compreendera conteudos complexos, que uma pessoa cega nao pode
participar de atividades visuais ou que um estudante sem fala oral ndo possui conhecimentos para expressar,
restringem-se antecipadamente suas oportunidades de aprendizagem. A barreira comunicacional ¢
acompanhada, nesse caso, por uma barreira atitudinal, pois a auséncia de recursos decorre de uma
expectativa limitada sobre a participacao do sujeito.

O principio da equidade torna-se fundamental nesse processo. Oferecer exatamente o mesmo
recurso ¢ a mesma forma de comunicacdo a todos pode preservar desigualdades, porque os estudantes
partem de condigdes linguisticas, sensoriais e cognitivas diferentes. A igualdade de direitos exige a
disponibilizagdo de apoios diferenciados, sem que tais apoios sejam considerados privilégios. Um video
legendado e traduzido em Libras, uma imagem audiodescrita, uma prova em braille ou uma prancha de
comunicag¢do constituem meios de assegurar acesso ao mesmo conteudo, e ndo simplificacdes destinadas a
reduzir as exigéncias académicas.

A acessibilidade comunicacional também se relaciona a autonomia. Quando a institui¢do nao
oferece meios adequados de comunicacdo, o estudante passa a depender de familiares, colegas ou
profissionais para obter informagdes basicas, esclarecer duvidas e manifestar decisdoes. Holdorf € Robinson
(2020, p. 165-166) verificaram que, diante da auséncia de recursos comunicacionais, pessoas surdas
frequentemente precisam recorrer a familiares, utilizar a escrita ou a leitura orofacial sem pleno dominio
dessas modalidades ou desistir de acessar determinados servigos. Embora a investiga¢do dos autores abranja
diferentes setores sociais, seus resultados sdo aplicaveis a educacao, pois a dependéncia comunicacional
compromete a privacidade, a autonomia e o vinculo direto entre estudante e institui¢ao.

Desse modo, a acessibilidade comunicacional deve integrar o planejamento institucional e ndo ser
providenciada apenas ap0s o aparecimento de uma dificuldade. Uma politica educacional acessivel antecipa
a diversidade, estabelece responsabilidades, prevé recursos financeiros, organiza servicos e define
procedimentos para diferentes situagdes. A adocao de medidas preventivas reduz a improvisagdo e assegura
que o estudante nao precise justificar continuamente seu direito de participar.

A comunicagdo constitui um elemento estruturante da educagdo, pois os processos de ensino e
aprendizagem sdo organizados por meio da circulacdo, da interpretacdo e da produgdo de significados. O
conhecimento escolar ¢ apresentado por palavras, imagens, gestos, graficos, formulas, sons, objetos,
movimentos, videos, experiéncias e outros sistemas semidticos. A aprendizagem depende da possibilidade
de o estudante acessar esses sistemas, estabelecer relacdes entre eles, formular hipoteses, expressar davidas
e produzir respostas.

A comunicacdo educacional ndo corresponde a simples transferéncia de uma informagao

previamente pronta. Trata-se de um processo interativo no qual os significados sdo negociados entre os
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sujeitos. O professor seleciona conteudos e estratégias, mas também interpreta respostas, identifica
dificuldades, reformula explicagdes e acompanha a constru¢ao do conhecimento. O estudante, por sua vez,
ndo ocupa uma posicdo passiva: pergunta, argumenta, relaciona experiéncias, contesta interpretacdes e
produz novos sentidos. Quando uma barreira impede essa reciprocidade, compromete-se a propria natureza
dialogica da educagao.

Camargo (2010, p. 259) demonstra que a comunicagdo pode representar uma das principais barreiras
a participacdo de estudantes com deficiéncia visual. Ao analisar aulas de Mecanica, o autor identificou
dificuldades decorrentes da incompatibilidade entre a estrutura das linguagens utilizadas pelos licenciandos
e as possibilidades de acesso sensorial dos estudantes. A existéncia do contetido no ambiente nao assegurava
sua acessibilidade, porque parte significativa das informagdes dependia exclusivamente de referéncias
visuais, indica¢des gestuais ou registros ndo descritos.

O estudo distingue as estruturas empiricas e semantico-sensoriais da linguagem. As estruturas
empiricas dizem respeito aos suportes materiais utilizados para veicular as informagdes, como fala, escrita,
imagem, objeto e sinalizacdo. As estruturas semantico-sensoriais referem-se as relagdes entre os
significados e as experiéncias sensoriais necessarias para compreendé-los. Camargo (2010, p. 265)
verificou que os significados vinculados as representacdes visuais estiveram presentes em 96,1% das
dificuldades comunicacionais de um participante e em 99% das dificuldades do outro. Os dados evidenciam
que a predominancia visual ndo acompanhada de alternativas acessiveis pode impedir a compreensao de
conceitos, mesmo quando a explicacdo ¢ considerada adequada pelos docentes.

A indicagdo “como se pode observar aqui”, acompanhada de um gesto para o quadro, constitui um
exemplo recorrente de barreira. O mesmo ocorre quando o professor utiliza expressdes como “esta parte”,
“a linha de cima”, “aquele ponto” ou “o grafico mostra claramente”, sem verbalizar a informagao visual.
Para estudantes cegos ou com baixa visdo, tais expressdes ndo fornecem elementos suficientes para
identificar o objeto referido. A acessibilidade exige que as relagdes espaciais, os simbolos e as mudangas
observadas sejam descritos de maneira organizada e vinculados ao contetdo trabalhado.

A oralidade exclusiva também produz barreiras. Em salas com estudantes surdos, explicagdes orais
sem Libras, legenda ou apoio visual impedem o acesso ao discurso pedagdgico. Em ambientes ruidosos,
estudantes com deficiéncia auditiva podem perder partes essenciais das informagdes, mesmo quando
utilizam dispositivos de amplificagdo. Pessoas com dificuldades de processamento auditivo, deficiéncia
intelectual ou transtorno do espectro autista igualmente podem necessitar de instrugdes mais objetivas,
registros visuais, repeticao planejada e tempo adicional para compreender e responder.

Da mesma forma, a comunicacao escrita ndo ¢ automaticamente acessivel. Textos excessivamente
complexos, documentos digitalizados como imagens, fontes pequenas, baixo contraste, auséncia de

organizagao por titulos e instru¢des ambiguas podem excluir diferentes estudantes. Para alguns usuarios de
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Libras, a Lingua Portuguesa escrita constitui uma segunda lingua; consequentemente, sua utilizagdo como
unico meio de comunicagdo ndo garante a compreensdo. Para pessoas com deficiéncia intelectual, textos
extensos e marcados por estruturas sintaticas pouco usuais podem exigir adaptacdes relacionadas a
linguagem simples, a segmentagao da informagao e ao apoio por simbolos.

E necessario distinguir, nesse contexto, simplificagdo curricular de acessibilidade comunicacional.
Tornar um contetido acessivel ndo significa necessariamente reduzir sua complexidade conceitual. Um
conceito cientifico pode ser apresentado em diferentes linguas, explicado por exemplos, representado em
relevo, demonstrado por objetos, traduzido para Libras ou associado a pictogramas sem que sua relevancia
académica seja diminuida. A acessibilidade modifica os meios de acesso e expressdao, preservando os
objetivos de aprendizagem sempre que possivel.

As barreiras comunicacionais podem ocorrer em todas as etapas de uma atividade. Antes da aula,
surgem quando o cronograma, os textos e as orientacdes ndo estdo em formato acessivel. Durante a aula,
manifestam-se nas explicagdes, nos debates, nas demonstragdes, nas perguntas e nos trabalhos em grupo.
Posteriormente, aparecem no acesso as tarefas, as corregdes, as notas ¢ aos comentarios do professor. Uma
politica efetiva precisa considerar todo o percurso comunicacional, evitando que a acessibilidade se restrinja
a momentos especificos.

A participag@o em trabalhos coletivos merece aten¢do especial. Um estudante pode compreender o
contetdo formal da aula e, ainda assim, permanecer excluido das conversas informais, das decisdes do
grupo ou das interagdes realizadas em ritmo acelerado. Em uma sala com estudante surdo, varias pessoas
falando simultaneamente dificultam a interpretacdo e o acompanhamento visual. Para uma pessoa que
utiliza comunicagao alternativa, a auséncia de tempo para selecionar simbolos ou construir uma mensagem
pode impedir sua participagdo. Para o estudante cego, a circulagdo silenciosa de materiais e gestos pode
dificultar a identificacao de quem fala e do objeto discutido.

Nesse sentido, a acessibilidade comunicacional possui uma dimensdo temporal. Diferentes formas
de comunicacdo demandam tempos distintos. A interpretagdo entre Libras e Lingua Portuguesa apresenta
um pequeno intervalo entre a fala e a tradugdo. A leitura em braille, o uso de leitor de tela, a selecdo de
pictogramas e a navegagao por teclado podem requerer maior tempo. A instituicdo que mantém ritmos
rigidos e interpreta a demora como falta de conhecimento transforma uma diferenca operacional em
desvantagem pedagdgica.

A avaliagdo também constitui um processo comunicacional. Uma prova mede ndo apenas os
conhecimentos do estudante, mas também sua capacidade de compreender o enunciado e utilizar a forma
de resposta exigida. Quando o instrumento ¢ inacessivel, o resultado pode expressar a barreira

comunicacional, e ndo a aprendizagem. A garantia de formatos alternativos, interpretagdo em Libras, tempo
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adicional, provas digitais compativeis com tecnologias assistivas, respostas orais, em video, por simbolos
ou por mediagao tecnoldgica possibilita avaliar o conhecimento de maneira mais coerente.

A acessibilidade ndo elimina a necessidade de critérios académicos, mas exige que esses critérios
sejam aplicados por meios que ndao produzam discriminagdes indiretas. Avaliar um estudante surdo
exclusivamente pela capacidade de compreender uma explicagdao oral, por exemplo, ndo corresponde a
avaliacdo do contetdo curricular. De modo semelhante, exigir que uma pessoa com impedimento motor
escreva manualmente pode deslocar o foco do conhecimento para uma habilidade que ndo constitui o objeto
da avaliagao.

A comunicagao acessivel favorece toda a turma. Descrigdes mais precisas, instrugdes organizadas,
materiais multimodais, legendas e registros visuais podem beneficiar estudantes sem deficiéncia, inclusive
aqueles que apresentam diferentes estilos de aprendizagem, que estdo em processo de alfabetizacao ou que
ndo dominam plenamente a lingua de escolarizacdo. Essa ampliacdo de beneficidrios, contudo, ndo deve
apagar as necessidades especificas nem justificar a retirada de recursos individualizados.

No ambito da educagdo de surdos, a acessibilidade comunicacional encontra-se directamente
relacionada aos direitos linguisticos. A surdez ndo pode ser compreendida apenas como condigdo
audioldgica, pois parte significativa das pessoas surdas organiza suas experiéncias, relacdes e
aprendizagens por meio de uma lingua visual-espacial. A Lingua Brasileira de Sinais possui estrutura
gramatical propria e oferece condigdes para a expressao de conhecimentos, identidades, valores culturais e
formas particulares de compreensdo do mundo.

Holdorf e Robinson (2020, p. 168) destacam que, para muitos surdos, especialmente aqueles que
tiveram perda auditiva anterior a aquisi¢do da lingua oral, a lingua de sinais representa o meio mais eficaz
de comunicacgdo. Por possuir modalidade visual-motora, ela possibilita o desenvolvimento do pensamento
e da linguagem de forma compativel com a experiéncia visual da pessoa surda. Os autores também
ressaltam que as linguas de sinais ndo sao universais e que a Libras ¢ a lingua oficialmente reconhecida da
comunidade surda brasileira.

A Lein® 10.436/2002 reconheceu a Libras como meio legal de comunicacao e expressdo, enquanto
o Decreto n° 5.626/2005 estabeleceu medidas relacionadas a sua difusdo, a formagao de profissionais e a
garantia de condig¢des educacionais para estudantes surdos. Apesar dos avangos normativos, persistem
diferencas entre o reconhecimento juridico e as praticas institucionais. Muitas institui¢des matriculam
estudantes surdos sem incorporar a Libras ao cotidiano, sem garantir profissionais qualificados e sem
reorganizar as metodologias predominantemente orais.

Aspilicueta et al. (2013, p. 397) colocam a questao linguistica no centro da escolarizagdo das pessoas
surdas. Para os autores, a linguagem ndo desempenha apenas uma funcdo instrumental, pois participa da

constitui¢do dos sujeitos e das relagdes sociais. A inclusdo do estudante surdo precisa considerar ndo
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somente sua presenca em uma sala regular, mas a lingua utilizada na interagao com professores, colegas e
profissionais.

A pesquisa desenvolvida por Aspilicueta et al. comparou dois ambientes escolares. Em uma escola,
havia concentracdo de estudantes surdos, proximidade com profissionais fluentes em Libras e algum
investimento na formag¢ao da equipe. Na outra, existia apenas uma estudante surda em um contexto
exclusivamente ouvinte. No primeiro ambiente, embora a Libras fosse utilizada de maneira parcial, ela
aparecia nas interagdes entre surdos e ouvintes. No segundo, a estudante ndo fazia uso significativo de
Libras nem da linguagem oral, sendo observado apenas o emprego ocasional do alfabeto manual
(Aspilicueta et al., 2013, p. 406-408).

Esses resultados demonstram que a simples convivéncia com pessoas ouvintes ndo produz
espontaneamente inclusdo linguistica. Sem interlocutores fluentes, a crianca surda pode permanecer
isolada, ainda que esteja fisicamente integrada a turma. A presenca de pares surdos, professores bilingues,
instrutores de Libras e demais usudrios da lingua favorece a aquisicdo linguistica, a construcdo da
identidade e a participag@o nas atividades académicas.

A organizag¢ao bilingue pressupoe a Libras como primeira lingua e lingua de instru¢do, enquanto a
Lingua Portuguesa escrita ¢ ensinada como segunda lingua. Essa diferenciacdo ndo significa afastar o
estudante surdo do portugués, mas reconhecer que a aprendizagem de uma lingua de modalidade escrita
deve ser mediada por uma lingua plenamente acessivel. Steyer e Fronza (2019, p. 24-25) afirmam que as
duas linguas podem coexistir no espago escolar, desde que seus papéis sejam claramente definidos e que a
Libras seja reconhecida como base para a aprendizagem da escrita.

Quando a Lingua Portuguesa ¢ ensinada ao estudante surdo como se fosse sua primeira lingua e por
meio de estratégias baseadas na oralidade, desconsidera-se sua experiéncia linguistica. Steyer e Fronza
(2019, p. 23-24) verificaram que a organizacao das interagdes predominantemente pela oralidade colocava
os estudantes surdos em desvantagem na articulacdo dos saberes. O trabalho com leitura e escrita precisa
relacionar textos a contextos significativos, praticas sociais, imagens, videos em Libras, producgdes visuais
e conhecimentos previamente construidos na primeira lingua.

A visualidade, entretanto, ndo deve ser interpretada como simples presenga de figuras. Uma
pedagogia visual envolve a organizagdo espacial da sala, a qualidade dos materiais, a iluminagao, a posi¢ao
dos interlocutores, o uso de videos, mapas conceituais, esquemas e demonstracdes que dialoguem
efetivamente com a Libras. Imagens utilizadas apenas como decoracio nio asseguram compreensdo. E
necessario explicitar as relacdes conceituais e permitir que o estudante estabeleca conexdes entre a lingua
de sinais, as experiéncias visuais e a Lingua Portuguesa escrita.

O tradutor e intérprete educacional de Libras desempenha func¢do relevante na acessibilidade

comunicacional, mas sua presenga nao resolve isoladamente todos os desafios. O intérprete realiza a
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mediacao entre linguas, ndo substitui o professor e ndo deve assumir sozinho a responsabilidade pelo ensino
do estudante surdo. O professor permanece responsavel pelo planejamento, pela selecdo dos conteudos,
pela avaliacdo e pela interacao pedagogica. A colaboragdo entre esses profissionais torna-se imprescindivel
para que a interpretagdo seja realizada com conhecimento prévio dos objetivos, dos conceitos e dos recursos
que serao utilizados.

Daroque e Lacerda (2023, p. 125) defendem que professores regentes e intérpretes educacionais
participem conjuntamente de processos formativos especificos, a fim de construir condi¢des pedagogicas
coerentes com os direitos linguisticos dos estudantes surdos. Para as autoras, os profissionais precisam
dispor de momentos institucionais para refletir sobre suas necessidades, planejar acdes e discutir as
particularidades dos conteudos e das praticas tradutdrias.

A auséncia de planejamento conjunto pode produzir situagdes nas quais o intérprete recebe materiais
apenas no inicio da aula, sem tempo para estudar terminologias ou elaborar escolhas tradutorias. Também
pode ocorrer de o professor falar enquanto escreve de costas para a turma, apagar rapidamente o quadro ou
apresentar videos sem legendas e sem janela de Libras. Tais praticas dificultam o acompanhamento visual,
pois o estudante surdo ndo consegue observar simultaneamente o intérprete, o professor, o quadro e os
demais recursos.

A acessibilidade exige a organizacdo dos turnos de fala. Em debates, o professor precisa indicar
quem esta falando, evitar sobreposi¢des e garantir tempo para a interpretacdo. As perguntas dos colegas
também devem ser interpretadas, assim como comentarios, avisos e interagcdes consideradas informais. A
exclusdo das conversas espontaneas reduz o sentimento de pertencimento e impede a participa¢do na cultura
cotidiana da turma.

As legendas sdo recursos importantes, mas ndo substituem automaticamente a Libras. Muitos
estudantes surdos possuem niveis distintos de dominio da Lingua Portuguesa escrita, e a velocidade das
legendas pode dificultar a compreensdo. Da mesma forma, a leitura orofacial ndo ¢ um método confiavel
para o acesso integral as informacgdes, pois depende de condi¢des de iluminagdo, posicionamento,
articulacdo e conhecimento prévio do assunto. A instituicao precisa evitar a adogdo de uma solucao tnica
para uma populagdo linguisticamente heterogénea.

Jesus, Santos Neto e Souza (2023, p. 22-23) destacam que a comunicagdo constitui um dos
principais desafios para a inclusdo de estudantes surdos nas classes comuns. Os autores defendem que
professor regente e intérprete trabalhem colaborativamente, adaptando recursos e metodologias as
necessidades linguisticas do estudante. Essa colaboragdo precisa ser complementada pela formacao da
comunidade escolar, pois a comunicagdo ndo ocorre apenas entre estudante, professor e intérprete.

A aprendizagem de Libras por colegas e profissionais ouvintes amplia as possibilidades de interagao

direta e reduz a dependéncia do intérprete em situagdes cotidianas. Nao se espera que todos alcancem
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imediatamente fluéncia, mas a instituicao pode promover cursos, oficinas, sinalizacdo bilingue e atividades
culturais conduzidas por pessoas surdas. A participagdo da comunidade surda na elaboragdo das propostas
evita que as decisdes sejam tomadas exclusivamente sob perspectivas ouvintes.

A acessibilidade linguistica inclui ainda a possibilidade de o estudante produzir trabalhos e
avaliagcdes em Libras. Videos sinalizados, apresentagdes, narrativas visuais e registros bilingues podem ser
adotados como formas legitimas de produ¢do académica. Quando todos os conhecimentos precisam ser
expressos exclusivamente em portugués escrito, corre-se o risco de avaliar a proficiéncia na segunda lingua
em vez do dominio do conteudo.

Consequentemente, a inclusao de estudantes surdos ndo deve ser reduzida a contratacdo de um
intérprete. Ela envolve o reconhecimento da Libras no curriculo, a presenga de profissionais surdos, a
produgdo de materiais bilingues, o ensino do portugués como segunda lingua, a organizacdo visual dos
ambientes, o planejamento colaborativo e a garantia de interagdes linguisticamente acessiveis. Sem essas
condigdes, a presenga fisica pode ocultar formas persistentes de exclusao.

A expansdo das imagens, videos, apresentacdes digitais, mapas, graficos e infograficos nas praticas
pedagogicas tornou a acessibilidade visual uma questdo central. Os recursos visuais podem favorecer a
aprendizagem, mas também podem constituir barreiras quando as informagdes essenciais nao sao
disponibilizadas em formatos perceptiveis as pessoas cegas ou com baixa visdo. O desafio ndo consiste em
eliminar as imagens, mas em proporcionar formas alternativas de acesso aos significados nelas contidos.

A audiodescricdo configura-se como um recurso de acessibilidade comunicacional que traduz
informagdes visuais em linguagem verbal. Cerejeira e Alves (2023, p. 67) compreendem-na como
modalidade de traducdo audiovisual destinada prioritariamente as pessoas com deficiéncia visual, embora
outros publicos também possam beneficiar-se. No contexto educacional, a audiodescri¢ao pode ampliar a
compreensdo de imagens, cenas, expressoes, movimentos, espagos, graficos, experiéncias e demais
elementos que dependam da percepgao visual.

A audiodescri¢ao ndo corresponde a uma fala improvisada ou a enumeracao aleatoria de objetos.
Sua elaboracdo exige selecdo, organizacdo e objetividade, uma vez que a descrigdo deve oferecer
informacdes relevantes sem substituir a interpretacao do estudante. Em uma pintura, por exemplo, podem
ser descritos composi¢do, posi¢cdo, cores, personagens e agoes, preservando-se a possibilidade de o aluno
construir sua analise. Em um gréfico, ¢ necessario explicitar titulo, eixos, unidades, tendéncias, valores e
relacdes. Em uma experiéncia cientifica, devem ser informadas as transformacgdes observadas, a disposi¢do
dos materiais e as acoes realizadas.

Cerejeira e Alves (2023, p. 73) defendem a incorporacdo de uma postura acessivel ao cotidiano

pedagdgico e afirmam que “todas e quaisquer imagens que estejam postas em materiais didaticos [...]
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possam ser, minimamente, descritas”. A descri¢ao deve abranger livros, apostilas, slides, quadros, cartazes
e outros suportes utilizados nas atividades educacionais.

Os autores ndo propdem que todos os professores passem a exercer profissionalmente a fungdo de
audiodescritor, mas que desenvolvam conhecimentos basicos capazes de tornar suas praticas mais
acessiveis. O docente precisa reconhecer quando uma informacao esta sendo apresentada exclusivamente
pela visdo e oferecer uma alternativa verbal ou tatil. A pratica constante permite que a descri¢do se torne
parte do planejamento, evitando interrupgdes improvisadas apds a solicitagdo do estudante.

A audiodescricdo pode estender-se aos espagos e as relagdes cotidianas. Informagdes sobre
alteragdes no mobiliario, exposi¢des nos corredores, decoragdo, localizacao de objetos e presenca de novas
pessoas contribuem para a orientacdo e para a participagdo social. Cerejeira e Alves (2023, p. 73-74)
observam que caracteristicas fisicas, acessorios, vestudrio e mudangas no espaco fazem parte do conjunto
visual que circunda os sujeitos e podem ser descritos quando relevantes para a compreensdo de uma
situacao.

Essa abordagem amplia a acessibilidade para além do conteudo formal. Em eventos, cerimdnias,
apresentacdes culturais e atividades esportivas, a pessoa cega precisa ter acesso as agdes, expressoes e
elementos visuais que compdem a experiéncia. A auséncia dessas informagdes pode produzir participacao
parcial, mesmo quando o estudante esta presente. A escola acessivel reconhece que socializagdo, cultura,
lazer e comunicagdo institucional também integram o direito a educacao.

A descricao oral deve ser combinada com outros recursos. Mapas tateis, graficos em relevo, modelos
tridimensionais, objetos concretos, braille, textos digitais e impressdes ampliadas permitem diferentes
formas de exploracdo. Em areas como Matematica, Geografia, Quimica e Fisica, a representacao tatil pode
favorecer a compreensdo de formas, relagdes espaciais, estruturas € movimentos. Entretanto, a simples
entrega de um material em relevo ndo assegura aprendizagem; € necessario ensinar o estudante a explora-
lo e relaciona-lo ao conceito.

Camargo (2010, p. 265-266) distingue significados vinculados a representacdes visuais daqueles
indissociaveis da experiéncia visual. Muitos significados registrados por cddigos visuais podem ser
representados por outros meios, como linguagem oral, simbolos tateis e objetos. Formulas, vetores, graficos
e trajetorias podem ser acessados desde que o professor utilize canais comunicacionais compativeis. A
andlise evita a suposi¢do de que conteudos visuais seriam necessariamente inacessiveis as pessoas cegas.

A tecnologia assistiva exerce papel importante nesse processo. Leitores de tela, ampliadores, linhas
braille, lupas eletronicas, calculadoras sonoras, programas de reconhecimento de caracteres e aplicativos
de descricdo ampliam o acesso a textos e ambientes digitais. Bruno e Nascimento (2019, p. 2-3) destacam

que as salas de recursos multifuncionais podem disponibilizar computadores, scanners, softwares, lupas,
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impressoras braille, regletes, maquinas braille, abacos e materiais para desenho tatil. Contudo, a existéncia
do equipamento ndo garante sua utilizagdo pedagogica.

E necessario assegurar formagdo, manutengio, atualizagio e compatibilidade dos recursos.
Equipamentos guardados ou utilizados apenas no Atendimento Educacional Especializado ndo modificam
a experiéncia cotidiana do estudante. A tecnologia precisa estar articulada as atividades da sala comum, aos
materiais enviados pelos professores e as plataformas institucionais. O estudante deve aprender a utiliza-la
com autonomia, e os profissionais precisam conhecer suas possibilidades e limitagdes.

Bruno e Nascimento (2019, p. 1-2) ressaltam que os avangos tecnoldgicos ampliaram as
oportunidades de informagdo, comunicagdo e escolarizagdo das pessoas com deficiéncia visual, mas
persistem desafios relacionados ao dominio funcional dos recursos. O acesso ndo se resume a aquisi¢ao do
dispositivo; envolve apropriagdo, uso significativo e possibilidade de alcangar niveis mais elevados de
educagao e participagao cultural.

As preferéncias individuais devem ser consideradas. Uma pessoa com baixa visdo pode utilizar
ampliagdo, contraste, iluminacao especifica ou recursos sonoros. Outra pode combinar leitura ampliada e
leitor de tela. Estudantes cegos podem apresentar diferentes niveis de dominio do braille e das tecnologias
digitais. A instituicdo deve dialogar diretamente com o usudrio, evitando decisdes baseadas exclusivamente
em diagnosticos ou prescri¢des padronizadas.

A produgdo de documentos acessiveis exige cuidados simples, porém essenciais: utilizacdo de
titulos estruturados, descricdo de imagens, tabelas organizadas, ordem logica de leitura, fontes legiveis e
arquivos compativeis com leitores de tela. Um documento em formato PDF pode parecer visualmente
adequado e ser completamente inacessivel quando composto apenas por imagens digitalizadas. Por essa
razao, a acessibilidade precisa ser verificada antes da distribuicdo dos materiais.

A audiodescri¢do também deve estar presente nas comunicagdes digitais e nas redes sociais
institucionais. Cerejeira e Alves (2023, p. 75-76) observam que a comunica¢do entre educadores e
estudantes ultrapassa os limites fisicos da escola. Fotografias, videos e materiais compartilhados em
ambientes virtuais precisam ser acompanhados por descrigdes, permitindo a participagdo das pessoas com
deficiéncia visual. Os autores associam essa pratica a constru¢do de uma cultura de acesso comprometida
com a diversidade e a responsabilidade ética.

A acessibilidade comunicacional também abrange estudantes que apresentam impedimentos
complexos na fala, na escrita ou na expressao convencional. Essas condigdes podem estar relacionadas a
paralisia cerebral, deficiéncia intelectual, transtorno do espectro autista, doengas neuromotoras, deficiéncias
multiplas ou outras situacdes. A auséncia ou limitacdo da fala oral ndo significa auséncia de linguagem,

pensamento, intencdo comunicativa ou capacidade de aprendizagem.
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A comunicagdo aumentativa e alternativa retine estratégias, técnicas, simbolos e recursos destinados
a complementar ou substituir formas de comunicacdo que nao atendem plenamente as necessidades do
sujeito. O termo ‘“‘aumentativa” refere-se a ampliagdo de uma comunicagdo ja existente, enquanto
“alternativa” indica a utiliza¢dao de outros meios quando a fala nao estd disponivel ou ndo ¢ funcional. Em
ambos 0s casos, 0 objetivo ¢ assegurar que o individuo possa fazer escolhas, formular perguntas, expressar
sentimentos, narrar experiéncias, participar de atividades e produzir conhecimentos.

Os recursos podem ser classificados como ndo tecnologicos, de baixa tecnologia ou de alta
tecnologia. Gestos, expressoes faciais, movimentos corporais € sinais construidos nas interagdes constituem
formas ndo tecnologicas. Pranchas, cartdes, fotografias, letras, palavras e pictogramas impressos
representam recursos de baixa tecnologia. Tablets, computadores, comunicadores com voz sintetizada,
rastreadores oculares e sistemas acionados por movimentos especificos integram os recursos de alta
tecnologia.

Aquino e Cavalcante (2022, p. 6) destacam que a comunica¢do aumentativa e alternativa deve ser
introduzida desde a Educagdo Infantil para criangas com impedimentos comunicativos. Sua utilizacdo
precisa estar vinculada as atividades sociais e culturais proprias da faixa etaria, como brincadeiras, histdrias,
musicas e conversas, evitando que o recurso seja empregado apenas em sessoes clinicas ou situagdes de
treinamento.

Ao abordar a importancia da intervengao precoce, as autoras citam Tetzchner e Martisen:

O argumento principal a favor desta afirmacdo é que parece haver um periodo sensivel para a
aquisicao da linguagem; a aprendizagem da linguagem ¢ mais facil para as criangas em idade pré-
escolar do que para criancas mais velhas e para os adultos. Esta apreciacio ¢ igualmente valida para
a aprendizagem da comunicagdo alternativa (Tetzchner; Martisen, 2000, p. 130 apud Aquino;
Cavalcante, 2022, p. 6).

Os sistemas alternativos ndo devem ser adiados sob a expectativa de desenvolvimento futuro da
fala. Impedir o acesso a comunicagdo durante os primeiros anos pode restringir a participagdo, a
aprendizagem e a constru¢do de relagdes sociais. A comunicacdo alternativa ndo deve ser compreendida
como ultimo recurso, mas como possibilidade linguistica que pode coexistir com a fala, os gestos, a escrita
e outras formas de expressao.

A pesquisa realizada por Aquino e Cavalcante envolveu intervengdes com criancas com deficiéncia
intelectual. As atividades foram planejadas em colaboragdo com as professoras da sala comum,
considerando os conteudos trabalhados semanalmente. Foram utilizadas histérias, conversas, musicas,
jogos, recorte, colagem, sequéncias de imagens, cartdes, pictogramas, pranchas de baixo custo € um
aplicativo instalado em tablet (Aquino; Cavalcante, 2022, p. 8). Essa articulacio demonstra que a

comunicagdo alternativa pode integrar o curriculo, e ndo funcionar como atividade paralela.
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A selecao dos simbolos precisa levar em conta o repertdrio, a idade, os interesses, as experiéncias e
os contextos de utilizacdo. Uma prancha limitada a solicitagdes como comer, beber ¢ ir a0 banheiro reduz
a comunicag¢do as necessidades basicas. O estudante precisa dispor de vocabulério para comentar, discordar,
perguntar, brincar, criar historias, falar sobre pessoas, expressar emogdes e participar das disciplinas.
Quanto maior a diversidade de fun¢des comunicativas, maior a possibilidade de autonomia.

Outro aspecto fundamental ¢ a formacao dos parceiros de comunicacdo. Um recurso sofisticado
pode tornar-se inutil quando professores e colegas nao sabem utilizd-lo ou ndo concedem tempo para a
resposta. A comunicagdo ¢ construida entre os sujeitos; consequentemente, o problema nao estad apenas na
pessoa com impedimento de fala, mas também nos interlocutores que nao reconhecem ou nao aguardam
suas formas de expressao.

O professor deve observar sinais corporais, movimentos oculares, vocalizacdes e outras
manifestagdes que possam indicar intengdo comunicativa. Ao mesmo tempo, precisa evitar interpretar
arbitrariamente todas as respostas. A confirmacdo da mensagem, a oferta de escolhas e a utilizagdo
consistente do sistema reduzem equivocos. A autonomia pressupde que a pessoa tenha meios de expressar
concordancia, recusa ¢ correcao.

A avaliagdo educacional precisa aceitar diferentes formas de resposta. Um estudante que utiliza
rastreamento ocular pode selecionar simbolos ou letras em uma tela; outro pode apontar, sinalizar ou utilizar
um acionador. Exigir exclusivamente a fala ou a escrita manual pode ocultar conhecimentos ja construidos.
As adaptagdes devem preservar o objetivo da tarefa e modificar o meio pelo qual o estudante demonstra a
aprendizagem.

Aquino e Cavalcante (2022, p. 17) verificaram que a comunicagao alternativa favoreceu a atengdo
compartilhada, a compreensdo das atividades e a participagdo ativa das criangas. Os recursos também
possibilitaram a produ¢do de uma linguagem mais significativa e funcional. Os resultados refor¢am que a
acessibilidade comunicacional interfere diretamente no desenvolvimento da linguagem e na qualidade das
interacdes educacionais.

A colaboracdo com a familia ¢ relevante, pois o sistema precisa acompanhar o estudante em
diferentes contextos. Contudo, a instituicao ndo pode transferir a familia a responsabilidade pela producao
de materiais ou pela mediagdo permanente. Compete a equipe escolar construir, atualizar e utilizar os
recursos, garantindo continuidade entre as atividades pedagdgicas e as situagdes cotidianas.

Deve-se evitar a infantilizacdo de adolescentes e adultos que utilizam pictogramas ou tecnologias
de comunicagao. Simbolos, imagens, vozes sintetizadas e temas precisam ser adequados a faixa etaria e a
identidade do usuario. Materiais excessivamente infantis podem produzir constrangimento e diminuir o
interesse. A acessibilidade deve respeitar ndo apenas as necessidades funcionais, mas também a dignidade

e as escolhas pessoais.
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A comunicagdo alternativa também pode beneficiar estudantes em situacdes temporarias, pessoas
que apresentam dificuldades especificas de linguagem ou sujeitos que necessitam de apoio para organizar
rotinas e compreender instrugdes. Agendas visuais, sequéncias de acdes, antecipacdo de mudangas e mapas
de atividades podem reduzir ansiedade e ampliar a previsibilidade. Entretanto, esses apoios ndo devem

transformar-se em mecanismos rigidos de controle; precisam favorecer a participacao e a autorregulacao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida permitiu compreender que a acessibilidade comunicacional constitui uma
condi¢do essencial para a efetivagdo do direito a educagdo e nao pode ser reduzida a presenca fisica do
estudante no espago escolar. A participagdo, a aprendizagem e a permanéncia dependem da eliminagao das
barreiras que dificultam o acesso as informagdes, as interagdes, aos materiais pedagogicos e as diferentes
formas de expressao. Nesse sentido, recursos como Libras, interpretagdo educacional, audiodescricao,
legendagem, braille, comunica¢do aumentativa e alternativa, linguagem simples e tecnologias assistivas
devem integrar o planejamento institucional e as praticas pedagogicas.

Verificou-se também que a acessibilidade comunicacional exige formacdo docente, trabalho
colaborativo e responsabilidade coletiva. A atuacao articulada entre professores, intérpretes, profissionais
do Atendimento Educacional Especializado, gestores e demais integrantes da comunidade escolar contribui
para a organizacao de curriculos, materiais e avaliagdes mais acessiveis. Assim, conclui-se que a construgao
de ambientes educacionais inclusivos depende do reconhecimento da diversidade linguistica, sensorial,
cognitiva e cultural dos estudantes. A acessibilidade deve ser compreendida como principio permanente da
educagdo, capaz de ampliar a autonomia, o pertencimento, a participacgdo e as oportunidades de

aprendizagem de todos.
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CAPITULO 11

PERSPECTIVAS FUTURAS NA FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO DE SURDOS

FUTURE PERSPECTIVES IN TEACHER EDUCATION FOR DEAF EDUCATION

d.) https://doi.org/10.63330/livroautoral652026-011

Riguel Brum de Paula
Graduado em Letras-Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
Professor das Redes Estadual e Municipal de Ensino

RESUMO
O estudo analisa as perspectivas futuras da formagao docente para a educacao de surdos, considerando as
transformagodes educacionais, tecnologicas, linguisticas e politicas que influenciam a preparacado inicial e
continuada dos professores. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa,
fundamentada em produgdes académicas e documentos normativos relacionados a educagao bilingue, a
Lingua Brasileira de Sinais, aos direitos linguisticos das pessoas surdas, as praticas pedagogicas visuais e
a participacao da comunidade surda nos processos formativos. O objetivo consiste em identificar desafios
persistentes e possibilidades de aprimoramento das politicas e dos programas de formagdo docente
destinados a atuacdo com estudantes surdos. Os resultados indicam que a formagdo ainda apresenta
limitagdes quanto ao dominio da Libras, a compreensdo das especificidades culturais e linguisticas da
comunidade surda, a elaboragdo de materiais bilingues e ao emprego de tecnologias digitais acessiveis.
Evidencia-se a necessidade de curriculos formativos interdisciplinares, experiéncias praticas em contextos
bilingues, formacao continuada permanente € maior protagonismo de professores e pesquisadores surdos.
Conclui-se que o avango da educacdo de surdos depende de politicas articuladas, investimentos
institucionais e propostas formativas comprometidas com a acessibilidade, a visualidade, o bilinguismo e

o reconhecimento da diferenga linguistica e cultural.

Palavras-chave: Educacdo bilingue; Educagdo de surdos; Formacdo docente; Inovacdo pedagodgica;

Libras.

ABSTRACT
The study analyzes future perspectives in teacher education for deaf education, considering the educational,
technological, linguistic, and political transformations that influence initial and continuing teacher
preparation. It is a qualitative bibliographic study based on academic publications and normative documents
related to bilingual education, Brazilian Sign Language, the linguistic rights of deaf people, visual

pedagogical practices, and the participation of the deaf community in teacher education processes. The
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objective is to identify persistent challenges and possibilities for improving teacher education policies and
programs aimed at working with deaf students. The results indicate that teacher education still presents
limitations regarding proficiency in Brazilian Sign Language, understanding of the cultural and linguistic
specificities of the deaf community, development of bilingual materials, and use of accessible digital
technologies. The need for interdisciplinary curricula, practical experiences in bilingual contexts,
permanent continuing education, and greater protagonism of deaf teachers and researchers is highlighted.
It is concluded that the advancement of deaf education depends on coordinated policies, institutional
investment, and teacher education proposals committed to accessibility, visuality, bilingualism, and

recognition of linguistic and cultural differences.

Keywords: Bilingual education; Brazilian Sign Language; Deaf education; Pedagogical innovation;

Teacher education.

1 INTRODUCAO

A formagao docente para a educagao de surdos constitui uma tematica central no debate educacional
contemporaneo, sobretudo diante da necessidade de superar praticas escolares fundamentadas
exclusivamente em referenciais linguisticos, culturais e pedagogicos ouvintistas. A ampliacdo do acesso
dos estudantes surdos aos diferentes niveis e modalidades de ensino ndo garante, por si mesma, a efetivagao
de uma educac¢do linguisticamente acessivel, culturalmente sensivel e pedagogicamente qualificada. A
presenca desses estudantes nos espagos escolares exige professores preparados para compreender a surdez
para além de uma perspectiva clinica ou deficitaria, reconhecendo as pessoas surdas como sujeitos de
direitos, integrantes de comunidades linguisticas e culturais especificas e usuarios da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras. Nesse sentido, discutir as perspectivas futuras da formacao docente implica analisar nao
apenas os conhecimentos que deverdo integrar os curriculos das licenciaturas, mas também as condigdes
institucionais, politicas, tecnologicas e profissionais necessarias a consolidagdo da educagdo bilingue de
surdos.

As transformagdes ocorridas nas politicas educacionais brasileiras contribuiram para ampliar o
reconhecimento da Libras e para estabelecer a educagdo bilingue de surdos como modalidade educacional.
Nesse modelo, a Libras deve assumir a condigdo de primeira lingua e de lingua de instru¢do, enquanto a
Lingua Portuguesa, prioritariamente em sua modalidade escrita, deve ser ensinada como segunda lingua.
Essa organizagdo ndo se limita a presenca simultanea de duas linguas no ambiente escolar, pois envolve
concepgoes proprias de curriculo, avaliagdo, planejamento, producao de materiais, formagao profissional e
organizagao institucional. Argolo e Francisco (2025, p. 45) observam que a relevancia da educagdo bilingue

ultrapassa o ensino formal de duas linguas, uma vez que se relaciona ao desenvolvimento cognitivo e social
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dos estudantes, a consolidacao de sua identidade cultural e a ampliagdo de suas oportunidades académicas
e profissionais.

Apesar dos avancos legais, permanece uma distancia consideravel entre o reconhecimento dos
direitos linguisticos ¢ a sua materializacdo nas praticas escolares. Em muitos contextos, a matricula do
estudante surdo ainda ¢ interpretada como evidéncia suficiente de inclusdo, mesmo quando nao existem
professores com formagdo adequada, materiais bilingues, estratégias visuais, profissionais especializados
ou condi¢des efetivas de comunicagdo. Como advertem Martins e Nascimento (2012, p. 58 apud Silva,
2025, p. 15), determinadas mudancas decorrentes das politicas inclusivas podem ocorrer de maneira
deficitaria e, em algumas situacdes, encobrir processos de exclusdo pedagogica. Essa constatacao
demonstra que a inclusdo formal ndo equivale necessariamente a participacdo, a aprendizagem e ao
desenvolvimento do estudante surdo, tornando indispensavel uma revisao critica dos modelos de formagao
inicial e continuada dos profissionais da educacao.

A introdugdo obrigatdria da disciplina de Libras nos cursos de formagao de professores representou
uma conquista relevante, pois possibilitou maior circulagdo de conhecimentos relacionados a lingua de
sinais e a educagdo de surdos no ensino superior. Entretanto, a oferta isolada de uma disciplina, geralmente
desenvolvida em carga horéria reduzida, mostra-se insuficiente para preparar o futuro professor para as
multiplas demandas linguisticas e pedagdgicas encontradas na escola. O dominio inicial de sinais e de
estruturas basicas da Libras ndo assegura, automaticamente, a capacidade de planejar aulas visualmente
acessiveis, ensinar a Lingua Portuguesa como segunda lingua, avaliar estudantes surdos, trabalhar em
colaboragdo com tradutores e intérpretes ou compreender as diferentes trajetorias de aquisicdo linguistica.
Ao analisar pesquisas sobre a disciplina de Libras nos cursos de Pedagogia, Danilo Silva (2025, p. 33-34)
identifica limitagdes relacionadas a carga hordria, ao predominio de conteudos linguisticos introdutdrios, a
pouca integracdo com outras disciplinas e a auséncia de discussdes pedagdgicas aprofundadas sobre
estratégias destinadas aos estudantes surdos.

As perspectivas futuras da formagdo docente devem, portanto, afastar-se da compreensao de que a
educagdo de surdos ¢ uma responsabilidade restrita ao professor de Libras, ao docente do Atendimento
Educacional Especializado ou ao tradutor e intérprete. A preparacdo para atuar com estudantes surdos
precisa atravessar o conjunto do curriculo das licenciaturas, alcangando os componentes de didatica,
curriculo, avaliagdo, alfabetizagdo, metodologias especificas, estagio supervisionado, tecnologias
educacionais e politicas publicas. Isso significa que futuros professores de Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias, Lingua Portuguesa, Arte e demais areas deverdo aprender a desenvolver suas praticas
considerando a diferenca linguistica, a experiéncia visual e os modos proprios de participagdo dos
estudantes surdos. A formagdo ndo pode ser complementar ou periférica, mas constitutiva da

profissionalidade docente.
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Os dados obtidos em estudos realizados com professores demonstram a permanéncia de lacunas
significativas. Na investigacdo de Silva e Carvalho (2023), os docentes relataram falta de preparo para
adaptar conteudos, dificuldades de comunicac¢do, dependéncia do tradutor e intérprete de Libras,
insuficiéncia de materiais acessiveis e auséncia de orientacdes pedagdgicas sistematicas. Também foram
identificadas iniciativas individuais, desenvolvidas por professores que procuravam responder as demandas
imediatas dos estudantes, mas sem uma abordagem institucional construida coletivamente. A inexisténcia
de espacos regulares para planejamento, didlogo e troca de experiéncias contribuiu para que as agdes
permanecessem fragmentadas e dependentes do esforco particular de cada profissional (Silva; Carvalho,
2023, p. 12-13).

Essa realidade evidencia que o futuro da formagao docente depende da articulag@o entre preparagao
individual e responsabilidade institucional. Nao ¢ suficiente incentivar o professor a buscar cursos por
iniciativa propria quando as redes de ensino ndo asseguram tempo, financiamento, acompanhamento
pedagdgico e condicdes de aplicacdo dos conhecimentos adquiridos. A formacdo continuada devera ser
compreendida como politica permanente de desenvolvimento profissional, integrada ao projeto pedagdgico
da escola e as necessidades reais de seus estudantes. Os processos formativos precisam ocorrer no proprio
contexto de trabalho, envolvendo analise de praticas, elaboragdo de materiais, estudo de situagdes
concretas, planejamento colaborativo, observagdo de aulas, participacdo da comunidade surda e avaliagao
das estratégias utilizadas.

Seibert (2025, p. 23-24) constatou que professores demonstram interesse por formagdes regulares
relacionadas ao trabalho colaborativo, as estratégias de comunicagdo visual e as vivéncias com pessoas
surdas. Os participantes do estudo também reconheceram que a inclusdo ndo depende de um unico
profissional, mas da articulagdo entre professores, gestores, tradutores e intérpretes de Libras, profissionais
especializados, estudantes e comunidade escolar. Esses resultados indicam que a disposi¢ao dos docentes
para aprender deve ser acompanhada pela oferta de programas formativos coerentes, contextualizados e
vinculados as dificuldades efetivamente encontradas na sala de aula.

O trabalho colaborativo apresenta-se, assim, como uma dimensao essencial das perspectivas futuras
da formagao. Experiéncias desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado Bilingue do Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos demonstram que o planejamento conjunto pode retirar de um Unico
profissional a responsabilidade exclusiva pelo estudante. Nessa organizagdo, professores regentes, docentes
do atendimento especializado, cuidadores, orientadores pedagogicos e demais profissionais compartilham
informacdes, produzem estratégias e acompanham o desenvolvimento educacional. Antunes et al. (2023, p.
104-105) destacam que o planejamento coletivo permite articular os objetivos estabelecidos para cada
estudante, adaptar materiais, organizar intervencdes e considerar suas potencialidades, preferéncias e

necessidades especificas.
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A colaboragao com o tradutor e intérprete de Libras também precisa ocupar espago nos programas
de formagdo, sem que ocorra confusdo entre as atribui¢des dos profissionais. O intérprete desempenha
fungdo linguistica indispensavel em diferentes contextos, mas ndo substitui o professor nem assume a
responsabilidade pelo ensino dos conteidos. O docente continua responsavel pelo planejamento, pela
mediacao pedagogica, pela avaliagao e pelo acompanhamento da aprendizagem. Lacerda (2014, p. 35 apud
Vieira; Santos; Silva, 2024, p. 16) assinala que a responsabilidade pela educacdo do estudante surdo ndo
pode recair exclusivamente sobre o intérprete, cujo papel principal consiste em interpretar.
Consequentemente, a formacao futura devera preparar professores para planejar em parceria com esse
profissional, compartilhar previamente contetidos e materiais, compreender os limites de cada fungao e
estabelecer comunicagdo direta com o estudante surdo sempre que possivel.

Outra dimensdo fundamental corresponde ao reconhecimento da visualidade como principio
epistemologico e pedagogico, e ndo apenas como recurso complementar. A utilizacdo de imagens, videos,
mapas conceituais, esquemas, infograficos, materiais manipuldveis, demonstracdes praticas, sinalizagdes e
produgoes em Libras deve estar relacionada a organizag¢ao conceitual do conhecimento. A visualidade ndo
significa simplifica¢do do conteudo, mas criagao de caminhos acessiveis para a compreensao, a participagao
e a producdo de sentidos. Em pesquisa sobre planos de aula produzidos por licenciandos, Danilo Silva
(2025, p. 6) verificou que 57,6% das estratégias propostas apresentavam carater visual, enquanto as demais
envolviam atividades coletivas, leitura, escrita, recursos digitais e aproximagdes com metodologias ativas.
O resultado indica que a formagao pode favorecer a construcao de repertorios pedagogicos diversificados
quando os futuros professores sdo orientados a planejar considerando as especificidades dos estudantes
surdos.

Entretanto, a pedagogia visual ndo deve ser reduzida a insercdo ocasional de figuras em aulas
predominantemente orais. Os recursos precisam ser selecionados de acordo com os objetivos de
aprendizagem, a faixa etdria, a experiéncia linguistica dos estudantes, o contetido curricular e as formas de
interacdo propostas. Uma formagdo docente comprometida com o futuro deverd possibilitar que os
professores analisem criticamente os materiais disponiveis, produzam recursos bilingues e desenvolvam
metodologias capazes de articular Libras, Lingua Portuguesa escrita, imagens, objetos, espacos e diferentes
linguagens. Isso exige conhecimentos técnicos, linguisticos e pedagogicos, além da participagdo ativa de
professores surdos e de membros da comunidade surda na elaboracdo e na avaliagdo desses materiais.

As tecnologias digitais ampliam essas possibilidades, especialmente por permitirem a produgdo e a
circulacao de contetidos em video, o registro da Libras, o emprego de legendas, animagdes, plataformas
interativas, ambientes virtuais de aprendizagem e diferentes formas de comunicagdo visual. Todavia, sua
simples presenga ndo garante inovagdo ou acessibilidade. Mendes (2024, p. 45) afirma que o investimento

em recursos tecnoldgicos precisa ser acompanhado pela qualificagdo da equipe escolar, sobretudo dos
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professores, que devem ser capazes de desenvolver metodologias coerentes com as necessidades dos
educandos. Quando utilizadas de maneira planejada, as tecnologias podem ampliar o acesso aos
conhecimentos, favorecer a autonomia e diversificar as experiéncias de aprendizagem dos estudantes surdos
(Mendes, 2024, p. 45-46).

A formagdo docente para os proximos anos devera incluir, portanto, letramento digital critico e
competéncia para produzir materiais acessiveis. Isso envolve a capacidade de gravar e editar videos em
Libras, inserir legendas adequadas, organizar visualmente informacgdes, avaliar a acessibilidade de
plataformas, utilizar recursos de tradugdo com responsabilidade e compreender as limitagdes das
ferramentas automaticas. A inteligéncia artificial, os ambientes imersivos e os sistemas digitais de producao
multimodal podem contribuir para a educagdo de surdos, desde que sejam empregados sob critérios
pedagogicos, éticos e linguisticos. O professor continuard exercendo papel indispensavel na selecao,
contextualizacdo e avaliagdo desses recursos, pois nenhuma tecnologia substitui o conhecimento das
singularidades dos estudantes e a mediag¢do construida nas relagcdes educacionais.

Também devera ser ampliada a participagdo de profissionais surdos na formagdo inicial e
continuada. Professores, pesquisadores, gestores e liderangas surdas possuem conhecimentos construidos a
partir da experiéncia linguistica, cultural, escolar e profissional, os quais ndo podem ser substituidos por
interpretagdes exclusivamente ouvintes sobre a surdez. A presenca desses sujeitos nos cursos de
licenciatura, nos programas formativos, nas equipes pedagdgicas e nos processos decisorios contribui para
romper concepcdes assistencialistas e fortalecer o protagonismo da comunidade surda. Formar para a
educacdo de surdos sem a participagdo efetiva das pessoas surdas significa manter uma estrutura na qual
outros sujeitos continuam definindo suas necessidades, seus curriculos e seus modos de aprender.

No campo das politicas publicas, observam-se iniciativas voltadas a expansdo da formacao
especializada. Argolo e Francisco (2025, p. 58-59) destacam a criacdo de cursos vinculados ao Parfor
Equidade e a participagdo de universidades de diferentes regides na oferta de licenciaturas e segundas
licenciaturas em Educacao Bilingue de Surdos. Embora essas acdes representem avangos, sua distribui¢ao
ainda se mostra desigual, demandando politicas capazes de alcancar regides, municipios € comunidades
que permanecem sem profissionais habilitados ou estruturas educacionais bilingues.

Nesse contexto, o problema que orienta este estudo pode ser formulado da seguinte maneira: quais
principios, conhecimentos, politicas e estratégias deverdo orientar a formacdo inicial e continuada de
professores para que a educagdo de surdos responda aos desafios linguisticos, culturais, pedagdgicos e
tecnologicos do futuro? Parte-se do entendimento de que a superagdo das barreiras educacionais nao
ocorrerd pela adocdo de uma medida isolada, mas pela articulacdo entre formacdo bilingue, pedagogia
visual, tecnologias acessiveis, trabalho colaborativo, valorizacao profissional, participacdo da comunidade

surda e compromisso das institui¢cdes publicas.
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O objetivo geral deste artigo consiste em analisar as perspectivas futuras da formacao docente para
a educacdo de surdos, considerando os desafios atuais e as possibilidades de transformacao das politicas e
das praticas formativas. De modo especifico, busca-se discutir as limitagdes presentes na formagao inicial;
refletir sobre a importancia da formacdo continuada e do desenvolvimento profissional; examinar a
contribuicao da Libras, da educagdo bilingue, da visualidade e das tecnologias digitais; analisar o papel do
trabalho colaborativo; e defender a participagdo ativa de profissionais e comunidades surdas na construgdo
dos processos formativos.

Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica e documental, de
abordagem qualitativa e natureza tedrica. O corpus de analise € constituido por artigos cientificos,
dissertacdes, monografias, relatos de experiéncias e documentos relacionados a formagao de professores, a
educacdo bilingue, as praticas pedagogicas, as tecnologias, a inclusdo e as percepgdes docentes sobre o
ensino de estudantes surdos. A andlise procura estabelecer relacdes entre os desafios diagnosticados pelas
pesquisas e as possibilidades de reorganiza¢do da formacao profissional, sem desconsiderar as diferengas
existentes entre redes de ensino, regides, etapas educacionais e trajetorias linguisticas dos estudantes.

A relevancia deste trabalho encontra-se na necessidade de deslocar o debate da constatagdo
recorrente do despreparo docente para a proposi¢ao de principios formativos duradouros e
institucionalmente sustentaveis. O futuro da educa¢do de surdos dependera da capacidade de transformar
os conhecimentos produzidos pelas pesquisas e pelas comunidades surdas em politicas, curriculos,
programas e praticas efetivas. Assim, a formacao docente devera deixar de ser compreendida como resposta
emergencial a chegada de um estudante surdo e passar a integrar, permanentemente, o projeto de uma
educacdo bilingue comprometida com o direito a lingua, ao conhecimento, a participagdo, a autonomia e

ao reconhecimento da diferenca surda.

2 REFERENCIAL TEORICO

A compreensdo dos fundamentos historicos e conceituais da formagao docente para a educacdo de
surdos exige reconhecer que os modelos de preparagdo profissional foram constituidos em estreita relagao
com as diferentes concepgodes de surdez predominantes em cada periodo historico. As praticas formativas
ndo sdo neutras, pois expressam modos especificos de compreender a pessoa surda, sua lingua, suas
capacidades cognitivas, sua cultura e sua participag¢do social. Durante um longo periodo, a formacao dos
profissionais responsaveis pela escolariza¢do de estudantes surdos esteve submetida a perspectivas clinicas
e reabilitadoras, nas quais a surdez era interpretada prioritariamente como perda, anormalidade ou
deficiéncia a ser corrigida. Consequentemente, o trabalho docente era direcionado a normalizagdo do
estudante, a estimula¢do auditiva e ao desenvolvimento da oralidade, enquanto a lingua de sinais

permanecia desvalorizada ou excluida do espago escolar.
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A consolidagdo do oralismo como orientagdo educacional produziu efeitos duradouros sobre a
formagao de professores. Nesse modelo, a aprendizagem da fala e da leitura labial ocupava posi¢ao central,
restringindo o ensino dos conhecimentos escolares e subordinando o desenvolvimento educacional do
estudante surdo a sua aproximacao dos padrdes linguisticos ouvintes. Mendes (2024, p. 34-35), ao retomar
o percurso histérico da educacao de surdos, observa que o oralismo transformou numerosas escolas em
espacos de reabilitacdo da fala e de normalizagdo dos individuos. Com base em Goldfeld, a autora
demonstra que esse modelo compreendia a surdez como uma deficiéncia que deveria ser minimizada pela
estimulagdo auditiva, de modo que a crianga surda pudesse aprender a lingua oral e integrar-se a
comunidade ouvinte.

A orientacdo oralista influenciou nao apenas os métodos empregados nas escolas, mas também o
perfil dos professores formados para trabalhar com estudantes surdos. Esperava-se que esses profissionais
dominassem técnicas de articulagdo da fala, treinamento auditivo e leitura orofacial, enquanto os
conhecimentos relativos a lingua de sinais, a cultura surda e as formas visuais de aprendizagem eram
considerados secundarios. A centralidade atribuida a reabilitagdo produziu uma separacdo entre ensino e
experiéncia linguistica, pois o estudante frequentemente era submetido a procedimentos destinados a
aproxima-lo do padrdo ouvinte, em vez de ter assegurado o acesso ao curriculo por meio de uma lingua
plenamente acessivel.

Mendes (2024, p. 35), apoiando-se em Goldfeld, explicita o sentido normalizador do oralismo

mediante a seguinte citagado:

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada pela estimulagdo
auditiva. Essa estimulag¢@o possibilitaria a aprendizagem da lingua portuguesa e levaria a crianga
surda a integrar-se na comunidade ouvinte e desenvolver uma personalidade como de um ouvinte.
Ou seja, o objetivo do Oralismo ¢ fazer uma reabilitacdo da crianga surda a normalidade, a nio-
surdez (Goldfeld, 2002, p. 34 apud Mendes, 2024, p. 35).

A formagdo docente orientada pelo oralismo ndo se restringia a escolha de uma metodologia
linguistica. Tratava-se de uma concepgao politica e epistemoldgica que definia o estudante surdo a partir
da falta da audicao e subordinava seu desenvolvimento a aquisi¢ao da oralidade. Nessa perspectiva, o €xito
do professor era avaliado pela capacidade de aproximar o estudante dos comportamentos considerados
proprios das pessoas ouvintes, € ndo necessariamente pela aprendizagem dos conteudos, pelo
desenvolvimento da autonomia ou pela constru¢ao de uma identidade linguistica positiva.

As limitag¢des do oralismo favoreceram o surgimento de outras propostas, entre elas a Comunicagao
Total. Essa orientagdo ampliou o uso de diferentes recursos comunicativos, permitindo a combinagdo de
fala, sinais, gestos, leitura labial, alfabeto manual e recursos visuais. Embora tenha representado uma reagao

arigidez oralista, a Comunicagdo Total ndo garantiu, necessariamente, o reconhecimento da lingua de sinais

Formacgao Docente na Educago de Surdos: Teoria, Pratica e Inclusdo — ISBN: 978-65-6223-020-8

228



Riguel Brum de Paula

como lingua auténoma, dotada de estrutura gramatical propria. Em diversos contextos, os sinais foram
empregados como apoio a lingua oral, seguindo a organiza¢ao sintatica da lingua portuguesa, o que limitava
o0 acesso dos estudantes a uma lingua visual plenamente constituida.

A Comunicagao Total exigia que o professor conhecesse diferentes meios de comunicagdo, mas
ainda ndo estabelecia, de maneira inequivoca, a Libras como lingua de instru¢do. Desse modo, embora
tenha favorecido maior presenca de sinais nas escolas, manteve-se, em determinados casos, uma
organizacdo pedagogica centrada na lingua portuguesa. O professor permanecia como agente responsavel
por adaptar diferentes recursos a uma estrutura linguistica predominantemente ouvinte, sem que fossem
discutidas suficientemente as implicagdes culturais, identitarias e politicas da educagao dos surdos.

A emergéncia da perspectiva bilingue representou um deslocamento mais profundo. O bilinguismo
educacional passou a defender a lingua de sinais como primeira lingua das pessoas surdas sinalizantes ¢ a
lingua majoritaria, em sua modalidade escrita, como segunda lingua. Esse modelo questionou diretamente
aideia de que a lingua de sinais deveria funcionar apenas como apoio a oralidade. Também contribuiu para
a consolidagdo de uma concep¢do socioantropologica da surdez, segundo a qual as pessoas surdas
constituem comunidades linguisticas e culturais e desenvolvem formas proprias de compreender, significar
e interagir com o mundo.

A passagem dos modelos clinicos para uma concepgao linguistica e cultural da surdez transformou
as exigéncias relacionadas a formacao docente. O professor deixou de ser compreendido apenas como
aplicador de técnicas de reabilitagdo e passou a ser reconhecido como profissional responsavel por
organizar condi¢des linguisticas, curriculares e pedagogicas de aprendizagem. Nessa nova concepgao, sua
formagao precisa abranger conhecimentos sobre Libras, educagdo bilingue, aquisi¢do da linguagem, cultura
e identidade surdas, ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua, pedagogia visual, planejamento
acessivel, avaliag¢do bilingue e trabalho colaborativo.

A transformacdo das concepgdes de surdez ndo ocorreu de maneira linear nem eliminou
completamente as praticas anteriores. Perspectivas clinicas, assistencialistas, integracionistas e bilingues
continuam coexistindo nas institui¢des € nos discursos educacionais. Em algumas situagdes, a escola
reconhece formalmente a Libras, mas mantém o ensino estruturado em torno da oralidade e da lingua
portuguesa. Em outras, a presenca do intérprete ¢ considerada suficiente, mesmo quando o professor ndo
modifica o planejamento, os recursos, a avaliacdo e as formas de interagcdo. A formagao docente precisa,
portanto, possibilitar a identificacdo dessas contradi¢des e promover uma reflexdo critica sobre os efeitos
das diferentes concepgdes na escolarizagdo dos estudantes surdos.

Argolo e Francisco (2025) destacam que as mobilizagdes da comunidade surda contribuiram
decisivamente para uma mudanga conceitual, na qual a surdez deixou de ser interpretada exclusivamente

como falta e passou a ser reconhecida como diferenga linguistica e cultural. Essa alteracdo exige que a
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formacgao dos professores seja reorganizada para além dos conhecimentos técnicos. O futuro professor deve
compreender as relacdes de poder envolvidas na imposicdo de uma lingua, na desvalorizagdo das
experiéncias visuais e na definicao de politicas educacionais sem participagao dos proprios sujeitos surdos.

Conceitualmente, a formacdo docente pode ser compreendida como processo continuo de
constru¢do de conhecimentos, saberes profissionais, identidades, valores e modos de atuagdo. Ela ndo se
encerra na obtencdo do diploma de licenciatura, uma vez que a docéncia ¢ desenvolvida em contextos
sociais, institucionais e linguisticos permanentemente transformados. A formacdo inicial oferece
fundamentos para o ingresso na profissdo, enquanto a formagao continuada permite problematizar as
experiéncias, rever concepgoes, aprofundar conhecimentos e responder as novas demandas educacionais.

Na educacdo de surdos, essa continuidade assume especial importincia porque as trajetorias
linguisticas dos estudantes sdo heterogéneas. Ha estudantes que tiveram contato precoce com a Libras,
outros que ingressam na escola sem uma lingua plenamente constituida, estudantes que utilizam recursos
tecnologicos auditivos, surdos com deficiéncias associadas, surdos indigenas, negros, do campo,
imigrantes, jovens, adultos e idosos. Nenhuma formagao baseada em um perfil homogéneo sera suficiente
para responder a essa diversidade. O professor precisa desenvolver capacidade de observacdo, analise,
escuta visual, planejamento e reflex@o, construindo respostas pedagédgicas de acordo com as caracteristicas
concretas dos sujeitos e dos contextos.

Silva (2025, p. 28-29) ressalta que a formagdo inicial deve articular a educacdo como processo
emancipatorio, a especificidade do trabalho docente e a integracao entre teoria e pratica. O futuro professor
necessita conhecer as multiplas realidades das instituicdes de educagdo basica e as singularidades dos
estudantes, evitando uma preparacdo abstrata, descolada das condi¢des reais de exercicio profissional. No
caso da educacdo de surdos, essa articulagcdo significa aproximar os licenciandos de escolas bilingues,
classes com estudantes surdos, professores surdos, tradutores e intérpretes de Libras, familias e
organizagdes representativas da comunidade.

A formagdo docente também deve ser compreendida como processo coletivo. A complexidade do
ensino de estudantes surdos ndo permite que todas as responsabilidades sejam atribuidas isoladamente ao
professor regente, ao professor do Atendimento Educacional Especializado ou ao intérprete. A construgao
de praticas linguisticamente acessiveis depende de planejamento compartilhado, discussdo curricular,
avaliacdo conjunta e produgdo colaborativa de materiais. A coletividade ndo elimina as atribui¢des proprias
de cada profissional, mas possibilita a integracdo dos conhecimentos pedagdgicos, linguisticos e
especializados.

Nesse sentido, o saber docente para a educacao de surdos € constituido por diferentes dimensdes. A
primeira corresponde ao conhecimento cientifico e curricular da 4rea ensinada. A segunda refere-se ao

conhecimento pedagodgico necessario a organizacdo das situagdes de aprendizagem. A terceira envolve a
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compreensdo das linguas presentes no processo educacional e das relagdes entre Libras e Lingua
Portuguesa. A quarta diz respeito as dimensdes culturais, historicas e politicas da surdez. A quinta
corresponde aos saberes construidos na experiéncia e na interagao com estudantes e profissionais surdos.

Essas dimensdes nao devem aparecer de forma fragmentada. O dominio de Libras, embora
fundamental, ndo substitui o conhecimento didatico, assim como o dominio do contetido disciplinar nao
garante uma aula acessivel. Do mesmo modo, conhecer recursos visuais ndo assegura sua utilizacdo critica
e conceitualmente articulada. A qualidade da formagdo depende da capacidade de integrar lingua, contetido,
metodologia, cultura, tecnologia, avaliagdo e experiéncia profissional.

Silva (2025) demonstra que a formacao voltada a elaboracao de planos de aula pode favorecer essa
integracdo. Ao analisar estratégias produzidas por licenciandos, o autor identifica a presenca de imagens
estaticas, videos, sinalizagdo em Libras, materiais concretos, atividades coletivas, leitura, escrita, recursos
digitais e aproximag¢des com metodologias ativas. Tais escolhas indicam que o planejamento pode constituir
um espaco formativo privilegiado, desde que seja acompanhado de reflexdo sobre a finalidade de cada
estratégia e sobre sua relagdo com os objetivos de aprendizagem.

A formacgdo para a educagdo de surdos precisa superar, portanto, dois reducionismos frequentes. O
primeiro consiste em considerar que aprender alguns sinais ¢ suficiente para tornar o professor preparado.
O segundo corresponde a ideia de que somente especialistas devem responsabilizar-se por esses estudantes.
A docéncia em contextos bilingues requer formagao especifica e aprofundada, mas a responsabilidade
educacional pertence a toda a instituigdo. Todos os professores precisam compreender os principios da
acessibilidade linguistica e ser capazes de organizar praticas que favorecam a participacdo e a
aprendizagem.

A perspectiva historica evidencia, assim, que as mudangas na formacdo docente acompanham as
disputas sobre o significado da surdez. Enquanto os modelos normalizadores formavam profissionais para
corrigir o estudante, a perspectiva bilingue demanda professores capazes de reconhecer direitos, trabalhar
com a diferenca e construir condicdes de acesso ao conhecimento. Essa mudanca ndo € apenas
terminologica. Ela exige reorganizacdo curricular das licenciaturas, ampliacdo da presenga da Libras,
insercdo de professores surdos, estagios em contextos bilingues, estudo das culturas surdas e formacao
continuada articulada as praticas escolares.

A educagao bilingue de surdos fundamenta-se no reconhecimento de que o acesso a lingua constitui
condi¢do indispensavel para o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo, cultural e educacional. Para as
pessoas surdas sinalizantes, a Libras ndo representa um recurso auxiliar, uma técnica de comunicagao ou
uma adaptacao destinada a compensar a auséncia de audicao. Trata-se de uma lingua de modalidade visual-
espacial, dotada de estrutura gramatical propria e vinculada as experiéncias histdricas e culturais das

comunidades surdas brasileiras.
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O reconhecimento juridico da Libras por meio da Lei n° 10.436/2002 representou um marco
fundamental na consolidag¢do dos direitos linguisticos das pessoas surdas. A regulamenta¢ao promovida
pelo Decreto n® 5.626/2005 estabeleceu medidas relacionadas a formagdo de professores, a inclusdo da
Libras em cursos de licenciatura, a preparagao de tradutores e intérpretes € ao ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua. Posteriormente, a incorporagdo da educagao bilingue de surdos a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional fortaleceu a compreensdo dessa proposta como modalidade educacional e ndo
apenas como atendimento complementar.

Entretanto, o reconhecimento legal nao garante automaticamente sua implementagdo. Os direitos
linguisticos somente se concretizam quando a Libras circula de forma efetiva nas instituigdes, nas salas de
aula, nos processos avaliativos, nos materiais didaticos, na gestdo e nas relagdes cotidianas. Uma escola
pode declarar-se inclusiva e, a0 mesmo tempo, manter o estudante surdo dependente de tradugdes pontuais,
sem acesso direto as explicagdes, aos debates e as atividades coletivas. O direito a matricula precisa ser
acompanhado do direito a participacao, a compreensao, a expressao e a constru¢ao do conhecimento.

Na educagdo bilingue, a Libras deve ocupar a posicao de primeira lingua e de lingua de instrugao,
enquanto a Lingua Portuguesa escrita ¢ ensinada como segunda lingua. Isso significa que os conteudos
curriculares devem ser apresentados em Libras e que a aprendizagem da escrita precisa considerar a
experiéncia linguistica visual do estudante. Nao se trata de ensinar duas linguas de maneira simultanea ou
misturada, mas de reconhecer suas estruturas, modalidades e fun¢des distintas.

Mendes (2024, p. 37-38), citando Lacerda, apresenta uma definicdo que evidencia a diferenca entre

o bilinguismo, o oralismo e a Comunicagao Total:

O bilinguismo contrapde-se ao modelo oralista porque considera o canal viso-gestual de
fundamental importancia para a aquisi¢do de linguagem da pessoa surda. E contrapde-se a
comunicagao total porque defende um espago efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional,
por isso advoga que cada uma das linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas
proprias e que ndo se “misture” uma com a outra (Lacerda, 1998, p. 10 apud Mendes, 2024, p. 37-
38).

A perspectiva bilingue desloca o debate da deficiéncia para o direito a lingua. O principal problema
educacional deixa de ser localizado no corpo do estudante e passa a ser analisado nas barreiras linguisticas,
pedagdgicas e institucionais. Quando a escola ndo oferece uma lingua acessivel, ndo ¢ a surdez que impede
a aprendizagem, mas a organizac¢ao educacional que restringe o acesso ao curriculo. Essa mudanga possui
implicagdes diretas para a formagao docente, pois o professor precisa aprender a identificar e remover essas
barreiras.

Argolo e Francisco (2025, p. 45) afirmam que a relevancia da educacdo bilingue “vai além da

simples instrugdo em duas linguas”. A Libras possibilita a comunicagdo, a expressao € a construgado
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identitaria, enquanto o dominio da Lingua Portuguesa escrita amplia o acesso a informagdo, a vida
académica, ao trabalho e as relagdes sociais mais amplas. Desse modo, as duas linguas desempenham
fungdes complementares, sem que a aprendizagem do portugués deva resultar na desvalorizagdo ou
substituicao da Libras.

A Libras constitui também um elemento central na constitui¢ao da subjetividade e na significagao
do mundo. O contato precoce com uma lingua plenamente acessivel favorece a formagao de conceitos, a
interacdo social, a expressdo das emocdes e o desenvolvimento da autonomia. Muitos estudantes surdos,
entretanto, chegam a escola com experiéncias linguisticas restritas, especialmente quando nascem em
familias ouvintes que ndo receberam orientagdo ou oportunidade de aprender Libras. Nesses casos, a escola
assume uma responsabilidade ainda maior na promogao do contato com usuarios fluentes e na criagdo de
ambientes de aquisi¢ao linguistica.

Nascimento e Costa (2014, p. 170), apoiando-se em Fernandes, ressaltam que a escola pode
constituir um espaco privilegiado para a aquisicao da lingua de sinais, especialmente por meio da interacao
com pares surdos e professores bilingues. A presenca de outros estudantes e adultos surdos possibilita o
desenvolvimento linguistico, a identificacdo cultural e o acesso a formas de conhecimento que ndo
dependem exclusivamente da mediacao ouvinte.

A educacao bilingue ndo pode ser reduzida a tradugdo de contetidos originalmente planejados em
portugués. Uma aula concebida para estudantes ouvintes e posteriormente interpretada para Libras nem
sempre considera o tempo visual, a organizagao espacial, os conhecimentos linguisticos dos estudantes e
as relacdes entre imagem, sinalizacdo e escrita. O planejamento bilingue precisa nascer da compreensao
das especificidades das duas linguas e das formas visuais de aprendizagem.

Também ¢ necessario diferenciar o ensino de Libras, o ensino em Libras e o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua. O ensino de Libras envolve o desenvolvimento da competéncia
linguistica na lingua de sinais. O ensino em Libras corresponde a utilizagdo dessa lingua para ensinar os
conteidos das diferentes areas. O ensino de portugués como segunda lingua requer metodologias
especificas, fundamentadas na relacao entre uma primeira lingua visual-espacial e uma segunda lingua de
modalidade escrita. A formagdo docente deve contemplar essas trés dimensdes, evitando que sejam
confundidas ou atribuidas indiscriminadamente a um tnico profissional.

A escola bilingue constitui um espago no qual a Libras deve circular em todas as dimensdes
institucionais, ndo apenas durante a interpretacdo de aulas. A comunicagdo entre estudantes, professores,
gestores, funcionarios e familias precisa ser organizada de modo a assegurar a participagao da pessoa surda.
Isso exige profissionais bilingues, materiais produzidos em Libras, sinalizagdo acessivel, reunides

interpretadas, projetos culturais e espacos para o fortalecimento das identidades surdas.
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Nascimento e Costa (2014, p. 161-162) esclarecem que, nas escolas bilingues de surdos, a Libras e
a Lingua Portuguesa escrita constituem linguas de instrugdo e ensino, sendo esperado que os professores se
tornem bilingues. A presenca permanente de um professor que ndo domina Libras, acompanhado de um
intérprete, ndo deve ser tomada como configuragao ideal, porque mantém o estudante dependente de uma
comunicac¢do mediada ¢ limita a interacao direta com o docente.

Essa afirmagdo ndo desvaloriza o trabalho do tradutor e intérprete, cuja atuacao ¢ indispensavel em
varios contextos educacionais. O que se questiona ¢ a transferéncia da responsabilidade pedagogica para
esse profissional. O intérprete viabiliza a comunicagdo entre linguas, mas ndo substitui o professor na
selegdao dos objetivos, no planejamento, na explicagdo dos conceitos, na avaliagdo e no acompanhamento
da aprendizagem. O trabalho entre professor e intérprete deve ser colaborativo, com defini¢do clara de
atribuicdes e acesso antecipado aos conteudos.

Silva (2025) observa que a simples presenca do intérprete ndo constitui, por si mesma, uma
estratégia de ensino. A estratégia pedagogica encontra-se no planejamento colaborativo, que possibilita
antecipar conceitos, discutir escolhas linguisticas e organizar materiais adequados. Quando o intérprete
recebe o contetido apenas no momento da aula, a qualidade da interpretagdo e a compreensao de termos
especificos podem ser prejudicadas.

Os direitos linguisticos abrangem ainda o acesso a avaliacdo em condi¢des equitativas. Avaliar
estudantes surdos por meio de instrumentos elaborados exclusivamente para falantes nativos de portugués
pode produzir resultados que expressam dificuldades linguisticas, € ndo o conhecimento efetivamente
construido. A avaliacdo precisa considerar a Libras, a visualidade, a possibilidade de respostas sinalizadas
e as caracteristicas do portugués como segunda lingua. Isso ndo significa reduzir os critérios académicos,
mas assegurar que o instrumento avalie o contetudo pretendido sem introduzir barreiras desnecessarias.

A defesa da educacgdo bilingue também nado implica desconsiderar a diversidade existente entre as
pessoas surdas. Nem todos os estudantes possuem a mesma trajetoria, usam 0S mesmos recursos ou
compartilham idénticas experiéncias culturais. Ha pessoas surdas que utilizam predominantemente Libras,
outras que combinam diferentes formas de comunicacdo e outras que se identificam com experiéncias
auditivas. O direito linguistico ndo deve transformar-se em imposi¢ao de uma identidade unica, mas garantir
condi¢des para que cada sujeito tenha acesso a linguas, conhecimentos e escolhas informadas.

A formacdo docente precisa trabalhar com essa diversidade sem abandonar o principio de que
nenhuma crianga deve ser privada do acesso a uma lingua plenamente acessivel. O professor deve
compreender que o contato com a Libras ndo impede o desenvolvimento da Lingua Portuguesa, da oralidade
ou de outros recursos. Ao contrario, a constituicdo de uma primeira lingua sélida pode favorecer processos

posteriores de aprendizagem e participagao.
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No plano curricular, a educagdo bilingue demanda a incorporagdo da historia das comunidades
surdas, da literatura em Libras, das produgdes artisticas visuais, das lutas politicas e dos conhecimentos
produzidos por pesquisadores surdos. O curriculo ndo pode apresentar as pessoas surdas apenas como
destinatarias de politicas inclusivas. Elas devem aparecer como produtoras de lingua, cultura, ciéncia, arte,
educacao e transformacao social.

Os direitos linguisticos, portanto, ndo se limitam a permissdo para utilizar Libras. Eles envolvem o
direito de aprender, produzir conhecimento, participar das decisoes, desenvolver uma identidade positiva e
acessar todos os niveis de ensino em condic¢des de equidade. A educacao bilingue representa uma resposta
politica e pedagogica a esses direitos, exigindo professores preparados, instituigdes comprometidas e
participagdo permanente da comunidade surda.

A formagdo inicial constitui o primeiro espago sistematico de preparagdo para o exercicio da
docéncia. Nos cursos de licenciatura, os futuros professores devem desenvolver conhecimentos sobre os
contetidos especificos, as teorias educacionais, as metodologias, o planejamento, a avaliagdo, a diversidade
dos estudantes e as condigdes concretas das escolas. Entretanto, a formacdo destinada ao trabalho com
estudantes surdos ainda apresenta lacunas relacionadas a carga horéaria, a fragmentagao curricular, a pouca
articulagdo entre teoria e pratica e a auséncia de experiéncias em ambientes bilingues.

A obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura, estabelecida pelo Decreto n°
5.626/2005, representou um avango importante. Antes dessa medida, muitos professores concluiam a
graduacao sem qualquer contato sistematico com a lingua de sinais ou com as discussdes sobre educagao
de surdos. A inclusao da disciplina ampliou a visibilidade da Libras e possibilitou que futuros profissionais
conhecessem aspectos linguisticos, histdricos e culturais relacionados as comunidades surdas.

Apesar de sua relevancia, a existéncia de uma disciplina isolada ndo assegura uma formagado
suficiente. Em muitos cursos, a carga horaria permite apenas uma introdu¢do a Libras, sem possibilitar o
desenvolvimento da fluéncia ou o aprofundamento das metodologias de ensino. Além disso, conteudos
sobre surdez e educacdo bilingue frequentemente permanecem concentrados nessa disciplina, sem
integragdo com didatica, curriculo, alfabetizagdo, avaliacdo, estagio e metodologias especificas.

Silva (2025, p. 15-16) reconhece a importancia da obrigatoriedade da Libras, mas demonstra que o
preparo para ensinar estudantes surdos precisa ultrapassar o conhecimento linguistico introdutorio. O autor
recupera uma critica as politicas que promovem alteracdes formais sem transformar suficientemente as

condi¢cdes pedagbgicas:

Apesar de haver a implementacdo de “intimeras mudangas, em termos de politicas inclusivas [...],
ainda que muitas vezes de forma deficitaria ou mesmo encobrindo uma real exclusdo pedagogica”,
€ necessario que acontegam mudangas reais na escola para favorecer a aprendizagem dos surdos
(Martins; Nascimento, 2012, p. 58 apud Silva, 2025, p. 16).

Formacgao Docente na Educago de Surdos: Teoria, Pratica e Inclusdo — ISBN: 978-65-6223-020-8

235



PERSPECTIVAS FUTURAS NA FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO DE SURDOS

O crescimento das politicas inclusivas pode coexistir com formas de exclusao dentro da sala de aula.
O estudante encontra-se matriculado e fisicamente presente, mas ndo compreende as explicagdes, ndo
participa das discussdes, recebe atividades simplificadas ou permanece sob responsabilidade quase
exclusiva do intérprete. A formacgao inicial precisa problematizar essas situacdes para que a inclusao nao
seja confundida com presenca fisica.

Um dos principais desafios consiste em integrar os conhecimentos sobre educacdo de surdos ao
conjunto da licenciatura. Os estudantes dos cursos de Matematica, Historia, Ciéncias, Geografia, Arte,
Educagao Fisica e Lingua Portuguesa necessitam analisar como os conteudos de suas areas podem ser
ensinados visualmente, mediados em Libras e relacionados ao portugués escrito. A responsabilidade pela
formagdo ndo deve ser atribuida apenas ao professor da disciplina de Libras.

Os estagios supervisionados também precisam incluir experiéncias com estudantes surdos e
instituicdes bilingues. Sem contato com situagdes reais, o futuro professor pode concluir a graduacao
conhecendo conceitos gerais, mas sem compreender como organizar a disposicao da sala, produzir materiais
visuais, comunicar-se com o estudante, trabalhar com o intérprete ou avaliar uma produgdo escrita em
segunda lingua. A aproximagdo com a pratica permite confrontar concepg¢des, identificar dificuldades e
construir conhecimentos profissionais.

Outro desafio diz respeito a formagdo dos proprios formadores. A inclusdo de conteudos sobre
educacdo de surdos nas licenciaturas depende da existéncia de professores universitarios que conhecam
Libras, educacdo bilingue, estudos surdos e pedagogia visual. Quando apenas um docente assume toda a
responsabilidade pelo tema, as discussdes permanecem isoladas. E necessério investir na formagao das
equipes universitarias e ampliar a contratacdao de professores surdos.

A formagao continuada, por sua vez, deve responder as necessidades dos profissionais em exercicio.
Muitos professores foram formados antes da obrigatoriedade da Libras nas licenciaturas ou tiveram contato
limitado com a tematica. Outros trabalham pela primeira vez com um estudante surdo e buscam orientagdes
imediatas. A formag¢do continuada ndo pode ser compreendida como a¢do emergencial oferecida somente
apo6s a matricula do estudante, mas como politica permanente de desenvolvimento profissional.

Seibert (2025, p. 23-24) constatou que os professores participantes de sua pesquisa demonstraram
interesse em formacdes regulares, especialmente sobre trabalho colaborativo, comunicagdo visual e
experiéncias com pessoas surdas. Também reconheceram a importancia da aproximagdo entre teoria e
pratica e da colaboragdo com profissionais especializados. Esses dados indicam que a formagao precisa
partir das demandas concretas, sem se limitar a palestras genéricas ou atividades desconectadas do cotidiano
escolar.

A inseguranga na comunicagdo aparece frequentemente como uma das dificuldades relatadas pelos

docentes. Muitos profissionais afirmam depender integralmente do intérprete e ndo possuir recursos para
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estabelecer uma comunicagao direta com o estudante. Embora ndo seja razoavel esperar que um curso breve
produza fluéncia em Libras, a formagdo continuada pode desenvolver competéncias comunicativas
progressivas e, sobretudo, modificar atitudes. O professor precisa dirigir-se ao estudante surdo, manter
contato visual, respeitar o tempo da interpretagdo e criar situagdes em que a Libras circule no espago escolar.

As dificuldades ndo se restringem a lingua. Silva e Carvalho (2023) identificaram problemas
relacionados a auséncia de materiais adaptados, a falta de articulagdo entre docentes e equipe pedagdgica,
a insuficiéncia de recursos humanos e ao desenvolvimento de iniciativas individuais sem apoio
institucional. Os participantes relatavam esfor¢os proprios para adaptar aulas, mas nao dispunham de
espagos sistematicos para troca de experiéncias e planejamento conjunto.

Esse quadro demonstra que o discurso do despreparo ndo deve ser utilizado para responsabilizar
exclusivamente o professor. A preparacao profissional depende das condi¢des oferecidas pelas
universidades, pelas redes de ensino e pelas escolas. Exigir praticas bilingues sem disponibilizar formacao,
tempo de planejamento, materiais, intérpretes e apoio pedagogico significa transferir ao individuo uma
responsabilidade institucional.

A formagdo continuada necessita ser realizada, preferencialmente, em servigo, articulada as
situacdes vivenciadas pela equipe. Reunides pedagdgicas podem incluir anélise de planos de aula, discussao
de videos, producdo de glossarios, elaboragdo de materiais bilingues, estudo de casos, observacdo de
praticas e participagdo de profissionais surdos. O acompanhamento prolongado tende a produzir efeitos
mais consistentes do que cursos pontuais.

O trabalho colaborativo ¢ um dos principios centrais dessa formagao. Antunes et al. (2023, p. 105)
descrevem uma proposta na qual professores do atendimento educacional especializado, docentes regentes
e cuidadores organizam conjuntamente os objetivos, as estratégias e os materiais. O planejamento parte do
Plano Educacional Individualizado e das demandas apresentadas pelos professores, considerando
potencialidades, interesses e necessidades dos estudantes.

A colaboragdo ndo deve ser confundida com transferéncia de responsabilidades. O professor regente
permanece responsavel pelo curriculo e pelo ensino, enquanto o professor especializado oferece
conhecimentos e estratégias complementares. O intérprete realiza a mediacao linguistica; o gestor assegura
condig¢des institucionais; e os profissionais surdos contribuem com conhecimentos linguisticos e culturais.
A delimitacdo das atribuigdes favorece uma atuacdo integrada e evita que o estudante seja considerado
responsabilidade exclusiva de um setor.

A formacao continuada deve incluir também processos de reflexao sobre as expectativas docentes.
Baixas expectativas em relagcdo ao estudante surdo podem resultar em simplificag¢do curricular, reducao dos
objetivos e pouca exigéncia académica. A acessibilidade ndo significa diminuir a complexidade do

conhecimento, mas diversificar as formas de apresentacdo, interacdo e expressdo. O professor precisa
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acreditar na capacidade de aprendizagem do estudante e identificar as barreiras que dificultam sua
participagao.

Outro aspecto essencial ¢ o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua. Professores
formados para ensinar portugués a estudantes ouvintes nem sempre conhecem as particularidades da
aprendizagem da escrita por usuarios de Libras. Erros relacionados a ordem das palavras, aos artigos, as
preposigdes e a flexdo verbal podem refletir a relagdo entre sistemas linguisticos distintos. A avaliacdo
dessas producdes requer conhecimento sobre segunda lingua, sem que isso implique abandonar o ensino
sistematico da norma escrita.

A formagcao inicial e continuada precisa, ainda, preparar os docentes para trabalhar com estudantes
surdos que apresentam outras deficiéncias ou necessidades especificas. O planejamento deve considerar
diferentes formas de comunicagdo, mobilidade, cogni¢ado e interacdo. O atendimento ndo pode ser baseado
em uma concepgao abstrata de “aluno surdo padrao”, pois a diversidade interna da comunidade ¢ ampla.

O desenvolvimento profissional também esta relacionado a valorizagdo da experiéncia docente.
Professores constroem conhecimentos ao planejar, experimentar, avaliar e reconstruir suas praticas. Esses
saberes precisam ser compartilhados, registrados e analisados, evitando que solugdes importantes
permanegam restritas a um unico profissional. Grupos de estudo, comunidades de pratica e projetos de
pesquisa colaborativa podem transformar experiéncias individuais em patrimonio coletivo da escola.

Silva (2025) mostra que a produgdo e analise de planos de aula podem funcionar simultaneamente
como investigacao e formacao. Ao refletir sobre as estratégias selecionadas, os licenciandos identificam
limites, possibilidades e relacdes entre visualidade, contetido e participac¢do. O processo formativo torna-se
mais significativo quando o professor ndo recebe apenas receitas, mas aprende a justificar suas escolhas e
avaliar seus efeitos.

Superar os desafios atuais exige, portanto, uma politica integrada. A disciplina de Libras deve ser
ampliada e articulada a outros componentes; os estagios devem incluir contextos bilingues; professores
surdos devem participar da formacdo; as redes precisam oferecer programas permanentes; € as escolas
devem assegurar planejamento coletivo. A formag¢do ndo pode depender apenas da boa vontade individual,

pois a garantia dos direitos educacionais requer compromisso institucional.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida permitiu compreender que as perspectivas futuras da formagao docente para
a educacao de surdos dependem da superacao de modelos formativos fragmentados, pontuais e centrados
apenas na introdu¢do basica a Libras. A preparacdo dos professores precisa integrar conhecimentos

linguisticos, culturais, histéricos, pedagdgicos e tecnoldgicos, reconhecendo a Libras como primeira lingua
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e lingua de instrugdo das pessoas surdas sinalizantes, bem como a Lingua Portuguesa escrita como segunda
lingua.

Verificou-se que a formagdo inicial e continuada deve estar articulada as praticas escolares, ao
planejamento colaborativo, a pedagogia visual, a produ¢ao de materiais bilingues e ao uso critico das
tecnologias digitais. Também se destaca a necessidade de ampliar a presenga de professores, pesquisadores
e liderangas surdas nos cursos de licenciatura, nos programas formativos e nos espacos de decisdo, de modo
que a comunidade surda participe efetivamente da construgdo das politicas e das praticas educacionais.

Conclui-se que a consolidagdo de uma educacao bilingue de qualidade exige politicas publicas
permanentes, financiamento, valorizagdo profissional, ampliagdo de cursos especificos e condigdes
institucionais para o trabalho coletivo. Assim, a formac¢do docente do futuro devera ser bilingue, visual,
critica, colaborativa e comprometida com os direitos linguisticos, culturais e educacionais das pessoas
surdas, garantindo ndo apenas o acesso a escola, mas também participacdo, aprendizagem, autonomia e

reconhecimento da diferenca surda.
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POSFACIO

Ao concluir a leitura desta obra, uma ideia se impde: a educacao de surdos ndo pode ser tratada como tema
periférico da escola ou como responsabilidade exclusiva de um profissional especializado. Ela interroga o
proprio modo como as institui¢des compreendem lingua, conhecimento, curriculo, avaliagdo e participagao.
Quando um estudante ndo encontra uma lingua acessivel, materiais adequados ou interlocutores com quem
possa construir sentidos, o problema nao esta em sua capacidade de aprender, mas nas condi¢des que lhe
foram oferecidas.

O percurso dos capitulos evidencia uma mudanga decisiva: da tentativa historica de normalizar o sujeito
surdo para o reconhecimento de sua diferenga linguistica e cultural. Essa mudanca, entretanto, permanece
incompleta. A legislacdo brasileira assegura direitos importantes, mas a experiéncia cotidiana ainda revela
barreiras, improvisacoes ¢ desigualdades. A tarefa que permanece ¢ transformar conquistas legais em
politicas financiadas, acdes avaliadas e praticas sustentaveis.

Nesse processo, a Libras precisa existir para além de momentos isolados. Ela deve circular nas relagdes, no
ensino, na gestdo, na pesquisa e na producdo cultural. Do mesmo modo, o portugués escrito deve ser
ensinado como segunda lingua, sem que as diferencas entre as linguas sejam convertidas em sinais de
incapacidade. Uma escola bilingue ndo se define apenas pelo nome, mas pela forma como organiza tempos,
espacos, curriculos, materiais e interagdes.

A formagao docente apresentada ao longo do livro também aponta para uma concepcao de profissionalidade
baseada na aprendizagem permanente. Professores necessitam de tempo para estudar, planejar, produzir
materiais, dialogar com intérpretes e profissionais especializados, observar os resultados de suas estratégias
e reconstruir suas praticas. Necessitam, sobretudo, encontrar professores, pesquisadores e estudantes surdos
como parceiros de conhecimento, € ndo apenas como fontes de informacao sobre uma experiéncia que lhes
seria externa.

As tecnologias, por sua vez, abrem possibilidades relevantes, mas ndo dispensam responsabilidade. Videos
em Libras, legendas, plataformas digitais e ferramentas de inteligéncia artificial podem ampliar o acesso
ou reproduzir novas barreiras, a depender de sua qualidade, de seu contexto de uso e de quem participa de
sua elaboragdo. A inovagdo educacional somente serd inclusiva quando combinar desenvolvimento técnico,
intencionalidade pedagdgica, direitos linguisticos e avaliacdo critica.

Por isso, o futuro anunciado nesta obra ndo ¢ automatico. Ele depende de escolhas realizadas no presente:
incluir a comunidade surda nos espacos de decisdo; fortalecer a formacdo bilingue; garantir acesso
linguistico desde a infancia; preservar expectativas académicas elevadas; diversificar modos de ensinar e
avaliar; e compreender a acessibilidade como principio de toda a institui¢do. Cada uma dessas escolhas
desloca a inclusao do discurso para a experiéncia concreta.

Que este livro permaneca aberto nas salas de aula, nas universidades, nos grupos de estudo e nos espagos
de gestdo. Que suas reflexdes ajudem a identificar barreiras naturalizadas e a construir praticas mais
responsaveis. E que a educagdo de surdos seja continuamente produzida com as pessoas surdas, em didlogo
com suas linguas, culturas, conhecimentos e projetos de vida. Uma educacao verdadeiramente democratica
comeca quando todos podem compreender, expressar-se, aprender e participar com dignidade.

Dr“. Prof.“ Luciane Cruz Silveira
Professora Adjunta de Libras do Departamento de Ensino Superior do Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos (DESU/INES)

241



REALIZACAO:

LIT Ul

EDITORA

CNPJ: 589029480001-12
contato@aurumeditora.com
(41) 98792-9544
Curitiba - Parand
www.aurumeditora.com


mailto:contato@aurumeditora.com

	Formação Docente na Educação de Surdos:
	Teoria, Prática e Inclusão

	Formação Docente na Educação de Surdos:
	Teoria, Prática e Inclusão




